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RESUMEN

Introduccién: Una década después del inicio de nuestra tarea como docente de la ma-
teria “Educacion para la paz y en valores en Educacion Infantil” del Grado de Educacion
Infantil de la Universidad de Granada (UGR), ofrece tal variedad la experiencia docente
e investigadora adquirida que no resulta facil analizar el conjunto de todas sus dimen-
siones.

Método: Se centra por ello este trabajo en la valoracion del tratamiento que el actual
marco legal otorga a la Educacion para la paz (EpP), como materia optativa de 6 crédi-
tos que, con “Aportaciones de la sociologia de la infancia y de la familia a la Educacion
Infantil”, también de 6 créditos, integra el Modulo de la titulacion “Dimensién social de
la Educacion Infantil”.

Resultados: L os resultados obtenidos surgiran del analisis de la Ley Organica 3/2020,
de 29/12 (LOMLOE); del R. Decreto 95/2022, de 1/02, por el que se establece ordena-
cion y ensefianzas minimas de Educacion Infantil, BOE 28, de 02/02/2022; 4 Instruc-
ciones del Gobierno de Andalucia y la Guia del Grado de Ed. Infantil aprobada por la
ANECA como marco regulador de la titulacion desde la implantacion de los nuevos
planes de estudio entre 2009 y 2010.

Conclusiones: Del andlisis del tratamiento que estas fuentes legales dan a la Cultura
de Paz (Cp), en su concrecién de Educacion para la paz (EpP), surgiran diversas conclu-
siones que fijaran el estado de la cuestion y permitiran disefar lineas futuras de accion
e investigacion.

Palabras clave: Educacion Infantil; Valores; Paz; Cultura de Paz; Educacion para la Paz;
LOMLOE

https://doi.org/10.30827/unes.i14.27121
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ABSTRACT

Introduction: It's been a decade since we first started teaching the subject "Education for
Peace and Values at a Pre-school Level", which is part of the Degree in Pre-school education
at the University of Granada (UGR). It is not easy to analyse every dimension of our experien-
ce due to the varied nature of the evidence we have collected in terms of both teaching and
research practices.

Method: It is for this reason that this work will be focused solely on evaluating the treatment
received by "Education for Peace" under the current legal framework. This is a compulsory,
6-credit subject which, along with another 6-credit subject, "Contributions of the Sociology
of Families and Children to Pre-School Education’, makes up the wider module "The Social
Dimension of Pre-school Education”.

Results: Results are obtained from an analysis of the organic Law: Ley Organica 3/2020, de
29/12 (LOMLOE); del R. Decreto 95/2022, de 1/02, whereby the structure and requirements
for pre-school education are established, BOE 28, de 02/02/2022; 4 instructions from the
Government of Andalusia and the Guide to the Degree in Pre-school Education, approved
by ANECA as the regulating framework of the qualification since the new curriculum was
established in between 2009 and 2010.

Conclusions: By analysing the treatment given by these legal sources to Peace Culture (PC),
as reflected in Education for Peace (EfP), we obtain a number of conclusions which help us
determine the current state of this issue in order to design future lines of action and research.

Keywords: Pre-school Education; Values; Peace, Peace Culture, Education for Peace;
LOMLOE.
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Introduccion

Doce afnos de experiencia docente e investigadora en la materia “Educacion
para la paz y en valores en Educacion Infantil” del Grado de Educacion In-
fantil de la Universidad de Granada (UGR), como experiencia de la que se
pueden ver algunas imagenes en las siguientes figuras (Figuras 1, 2 y 3),
nos han ayudado a comprender la relevancia que la Cultura de Paz (Cp), y la
Educacion para la Paz (EpP), como concrecién curricular de la Educacion en
valores y de la Cp, ofrecen para el mundo educativo y la formacion inicial del
profesorado de Educacion Infantil (El).

En contextos sociales, politicos y educativos de nuestro entorno donde cre-

ceny se expanden de manera exponencial multiples formas de violencia que

deterioran dia a dia el sistema educativo y la convivencia social, resulta obli-

gado a nuestro juicio desarrollar desde el area de Didactica de las Ciencias

Sociales (DCS), procesos de reflexion sobre tal problematica. No obstante, y

ante la dificultad de abarcar los distintos ambitos que integran los estudios

de paz, se centra esta investigacion en la valoracion del tratamiento que el

actual marco legal y curricular otorga a la EpP, como materia optativa del

Modulo “Dimension social de la Educacion Infantil” del curriculo de esta titu-

lacion.

Figura 1. Actividad
practica del
alumnado de
Grado Educacion
Infantil de la UGR
el 22/11/2018.

Fuente:
Elaboracion propia.

El problema de investigacion al que pretende responder la presente aporta-
cion queda planteado mediante el siguiente interrogante: ;Qué lugar, espacio
y relevancia concede a la Cp, y a la EpP en particular, el actual marco curricu-
lar y normativo de la formacion inicial del alumnado del Grado de Educacion
Infantil de la UGR?

La justificacion y alcance del tema propuesto se vincula a la doble necesidad
de buscar soluciones para el problema enunciado y a contribuir al avance del
conocimiento en DCS. En tal sentido, el objetivo principal que asume esta in-
vestigacion sera analizar el marco legal y curricular regulador del Grado de El
para valorar la relevancia que se otorga en el mismo a la Cp como centro de

Palma Valenzuela, A. Didactica de las Ciencias Sociales y Educacion para la Paz 7
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interés relevante. Asi, y tras el analisis de las fuentes legales y curriculares, se
estableceran algunas conclusiones que permitan definir el estado de la cues-
tion, junto al esbozo de nuevas lineas de investigacion y accion en el campo
de la EpP. Pero antes de estudiar estas fuentes, resulta necesario clarificar
previamente las categorias de “Cultura de paz”’, Cp, y “Educacion para la paz’,
EpP, que gravitan sobre el concepto de “Paz” como idea que, histéricamente,
ha supuesto para el ser humano un centro de interés del que surgen pasio-
nes, sentimientos e ilusiones generadores de una vision multiforme de la
paz como experiencia personal, familiar, doméstica, laboral, escolar, social,
nacida de la dinamica del desinterés, la comprension y el respeto latentes en
el amor (Palma, 2019).

La categoria de Cp quedd formulada tras una evolucion sociopolitica deri-
vada del derecho a vivir juntos con estilos de vida inspiradores de formas
constructivas y creativas de relacion orientadas al logro de la armonia del
ser humano consigo mismo, con los demds y con su entorno (Chacon, 2018)
desde la tesis de que, convivir en paz, es un derecho reconocido en la Decla-
racion Universal de los Derechos Humanos (DDHH), desde 1948.

Tras los terribles conflictos bélicos desarrollados durante la primera mitad
del siglo XX, en particular las dos guerras mundiales, nacié en 1945 la UNES-
CO como respuesta a la inquietud generada por una violencia que causo
millones de victimas y dividio al mundo en bloques antagonicos. Late en su
origen la certeza de que los acuerdos politicos y econdmicos son siempre in-
suficientes para lograr la paz, al ser su condicion de posibilidad la solidaridad
intelectual y moral real y efectiva entre las personas.

Palma Valenzuela, A. Didactica de las Ciencias Sociales y Educacion para la Paz

Figura 2.
Actividad practica
del alumnado

del Grado de
Educacion Infantil
delaUGR en

el Colegio Ave
Maria Casa Madre
de Granada el
25/11/2022.
Fuente:
Elaboracion propia.



UNES - 2023 - 14:5-25. https://doi.org/https://doi.org/10.30827/unes.i14.27121

Desde tales postulados, inicio la UNESCO diversos procesos para asegurar
la paz mundial como meta para cuyo logro se asume el reto de promover
desde la educacion, la ciencia, la cultura, la comunicacion, la colaboracion
internacional, el respeto a la justicia y al imperio de la ley, a los DDHH y a las
libertades reconocidas por la ONU para todos. Fueron tantas las iniciativas
surgidas que su relacion seria prolija. Por ello, y para mejor situar nuestra
propuesta, sélo se enunciaran los grandes hitos evolutivos de la Cp y la EpP,
con la certeza de que toda reflexion debe asumir los efectos de una evolu-
cion que llevé a superar la arcaica idea de la paz como ausencia de conflic-

Palma Valenzuela, A. Didactica de las Ciencias Sociales y Educacion para la Paz

Figura 3.
Actividad préctica
del alumnado

del Grado de
Educacion Infantil
delaUGR en

el Colegio Ave
Maria Casa Madre
de Granada el
25/11/2022.
Fuente:
Elaboracion propia.
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tos; entre otras razones, por su ineficacia para explicar la actual situacion
violencia social, politica y escolar.

Una fase inicial de busqueda y superacion de viejos postulados condujo a
una segunda etapa donde se acufa el concepto de “Paz positiva” como rea-
lidad multiforme: paz directa (regulacion no violenta de los conflictos), paz
cultural (presencia de valores basicos compartidos) y paz estructural (con
minimos de violencia y maximos de justicia social). Incorporando ademas
este concepto la ausencia de violencia estructural, la necesidad de garantizar
unas condiciones minimas para el justo desarrollo humano y la satisfaccion
de las necesidades basicas. Asi, mientras la “paz negativa” enfatiza la ausen-
cia de violencia, la “paz positiva’, exige un reducido indice de violencia directa
y un alto nivel de justicia que asimila la paz a la armonia social, la igualdad y
la justicia. Por tanto, no debe ser vista esta paz positiva como el reverso de
la guerra sino, mas bien, como la ausencia de violencia estructural y el logro
de una armonia humana (consigo mismo, los demas y la naturaleza) que, en
lugar de meta, se convierte en proceso para afrontar el conflicto de forma
pacifica y justa, como parte de la vida.

Tras el concepto de “violencia cultural” surgié el de “Cultura de paz” (Gal-
tung, 2003), agregandose en una cuarta fase nuevos enfoques (paz feminis-
ta, gaiga, interna, externa y holistica) que revelan el caracter poliédrico de la
paz completando su vision con el analisis de individuos y contextos sociales,
economicos, culturales, ecoldgicos y politicos.

La inquietud generada por el aumento de los conflictos, convirtid la paz en
objeto de muchos estudios que redefinen su concepto como respuesta a
nuevas formas de violencia, dando ello lugar a una revision de los enfoques
epistemologicos sobre el binomio paz-violencia orientada a la mejora de la
gestion del conflicto que origing, a finales del siglo XX, la “Educacion para la
Paz", EpP, como nueva concrecion del término. Como categoria que convier-
te el proceso educativo en una trasformacion humana y social centrada en
el logro de contenidos disciplinares, formas de relacion y via de aprendizajes
cuyo desarrollo parte del entorno social del educando y del logro de sus ca-
pacidades, actitudes, aptitudes y conocimientos, como metas de la Cp.

Asi pues, conforma la EpP,. como parte de la Cp, un eficaz instrumento para
ayudar a las nuevas generaciones a enfrentar conflictos, dilemas y riesgos;
gestionar dificultades y gobernar la complejidad de la existencia valorando
los retos actuales sin olvidar que “desde la investigacion para la Cp se nos
presenta el conflicto [..] como algo consustancial a la vida [...] que nos lleva
a afirmar que donde hay vida hay conflicto” (Sanchez, Pérez, Rebolledo &
Rodriguez, 2019, p. 240).

Todo ello define el conflicto como realidad inherente a las relaciones huma-
nasy la “paz imperfecta”, en formulacién de Mufioz (2004), como horizonte
para ‘romper con las concepciones de la paz como algo perfecto, infalible,

Palma Valenzuela, A. Didactica de las Ciencias Sociales y Educacion para la Paz
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utdpico, terminado, lejano, inalcanzable; [y] reconocer las practicas pacificas
Ccomo un proceso inacabado que se reconoce y construye cotidianamente”
(Sanchez et al. 2019, p. 240).

Creemos con Galtung (2003) que la base de todo conflicto radica en el tridn-
gulointegrado por los vértices de la contradiccion, las actitudes y la conducta;
ratificando ello el vinculo entre paz y gestion creativa, empatica y no violenta
de los mismos (Figuras 4 y 5). En coherencia con ello, creemos necesario
poner en marcha procesos didacticos orientados a superar los conflictos
latentes en el curriculo, persuadidos de que entender la EpP exige compren-
der previamente la realidad del conflicto y como éste no entrafia en si algo
positivo o negativo.

Tal punto de vista conforma ademas una linea argumental sobre la consta-
tacion de como la Paz no reside tanto en la ausencia de conflictos como en
su resolucion pacifica (Chacén, 2018) y evidencia de la que surge la urgencia
de abordar esta tarea en la formacion inicial del profesorado de Educacion
Infantil.

Figura 4. Triangulo del conflicto de Galtung.
Fuente: Elaboracion propia a partir de Calderon
(20009, p. 72-73) y Criminologia aplicada,https:/

www.facebook.com/crimiaplicada/

Viclencia
visible

Violencia
invisible

Comportamiento Figura 5. Niveles de manifestacion del conflicto segun

photos/a.963024303768105/1992168210853704

Galtung. Fuente: Elaboracion propia a partir de Calderén

CULTURAL ESTRUCTURAL
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(2009, p. 72-73) y Wikiwand (2023), https://www.
wikiwand.com/es/Tri%C3%A1ngulo_de_la_violencia
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Metodologia

Como se avanzo en la introduccion, la investigacion efectuada siguio cuatro
pasos metodologicos: 1. Localizacion y analisis del marco legal y curricular
de la etapa de El, del Grado de Educacion Infantil en la UGR y de la asignatura
“Educacion para la paz y en valores en Educacion Infantil” como materia del
optativa del modulo “Dimension social de la Educacion Infantil” de este Gra-
do. 2. Descripcion del tratamiento que tales fuentes otorgan a la EpP como
concrecion de la Cp. 3. Valoracion de los resultados obtenidos y del estado
de la cuestion. 4. Formulacion de conclusiones finales y lineas futuras de
accion.

Las fuentes legales reguladoras del tema que nos atafie son la Ley Organica
3/2020, de 29/12, LOMLOE, por la que se modifica la L. O. 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (BOE 340 de 20/12/2020); el Real Decreto 95/2022, de
01/02, por el que se establece la ordenacion y ensefianzas minimas de la El
(BOE 28, de 02/02/2022); y, en el caso de la Comunidad de Andalucia, cuatro
Instrucciones publicadas con posterioridad al R.D. 95/2022 en el BOJA: 1.
Instrucciones de 21/02/2022 de la Direccion general de planificacion y cen-
tros, para la reserva de plazas del alumnado matriculado en centros que no
permanecen adheridos al programa de ayuda a las familias para el fomento
de la escolarizacion en el primer ciclo de El a partir del curso 2022/23. 2.
Instruccion conjunta de 21/02/2022, de la Direccion general de planificacion
y centros y de la direccion general de la Agencia publica andaluza de Educa-
cion, sobre determinados aspectos relativos al procedimiento de admision y
matriculacion del alumnado y a la concesion de ayudas econdmicas a las fa-
milias en el primer ciclo de la El para el curso 2022/23 en centros adheridos
al programa de ayuda para el fomento de la escolarizacion en el primer ciclo
de la El en Andalucia. 3. Instruccion de 21/02/2022, de la Direccion general
de planificacion y centros, sobre determinados aspectos del procedimiento
de admision y matriculacion del alumnado en el primer ciclo de la El para el
curso 2022/23 en escuelas infantiles de titularidad de la Junta de Andalucia.
4. Instruccion 11/2022, de 23/06/2022, de la Direccion general de ordenacion
y evaluacion educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion
y funcionamiento para los centros que impartan El en el curso 2022/2023.

Junto a estas fuentes legales, y a pesar de que ello no incide de forma directa
en la formacion inicial del profesorado de El, resefiamos también la existen-
cia del “Plan andaluz de Educacion para la Cultura de Paz y No violencia’,
aprobado por el Gobierno de Andalucia en 2001, y la Red Andaluza “Escuela:
Espacio de paz’, creada en 2002 como ejemplo de lo que ha supuesto el de-
sarrollo de la EpP en Andalucia, y expresion del marco profesional donde de-
sarrollara su futura actividad profesional gran parte del alumnado egresado
del Grado de Educacion Infantil de la UGR. He aqui la descripcion que la Web
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oficial de la Consejeria de desarrollo educativo y formacion profesional de la
Junta de Andalucia realiza actualmente de esta iniciativa:

La Red Andaluza “Escuela: Espacio de Paz” es una red de centros interesados en com-
partir iniciativas, recursos y experiencias para la mejora de la convivencia escolar y la di-
fusion de la Cultura de Paz, contrayendo un compromiso de profundizacion en aspectos
concretos de su Plan de Convivencia. La normativa que regula el funcionamiento de la
Red pone el acento en la cultura de la evaluacion, en la necesidad de visibilizar las buenas
practicas desarrolladas en los centros y en la voluntad de trabajar en red compartiendo
propuestas, estrategias y recursos con toda la comunidad educativa (Junta de Andalu-
cfa, 2022).

Por otra parte, la principal fuente legal que ordena el Grado de El en la UGR es
la Guia de dicha titulacién (Memoria verifica) aprobada por la ANECA como
texto regulador de la misma desde la implantacion de los nuevos planes de
estudio en 2010 cuyo texto definitivo se recoge en la Web oficial del titulo de
Grado de El de la UGR, https://grados.ugr.es/infantil/ De igual modo, y como
desarrollo de ésta, se considerara la Guia docente de la materia “Educacion
para la paz y en valores en Educacion Infantil” disponible en este mismo lu-
gar.

La descripcion del tratamiento que las anteriores fuentes otorgan a la EpP
como concrecion de la Cp se ha llevado a cabo mediante el desarrollo de tres
pasos: formulacion de tres categorias de busqueda y analisis en el texto de
dichas fuentes (Cultura de Paz, Educacion para la paz y Paz); elaboracién de
una relacion de citas de la presencia de tales categorias en cada una de las
fuentes; y valoracion inicial de los resultados alcanzados.

Obtenida la relacion definitiva de las referencias existentes sobre estas tres
categorias en cada una de las fuentes, y de todas ellas en su conjunto, se
consignaran tales datos en el apartado de resultados, procediéndose a conti-
nuacion a su valoracion definitiva para pasar después al establecimiento del
estado de la cuestion y a la formulacion final de algunas conclusiones gene-
rales de las que se derivaran concretas consecuencias para investigaciones
y acciones futuras.

Resultados

Llevada a cabo la revision de la presencia y tratamiento de las categorias de
“Cultura de Paz’, “Educacion para la paz” y “Paz” en las distintas fuentes de
referencia, se da cuenta a continuacion de los resultados obtenidos tras el

analisis de cada una de ellas, siguiendo la metodologia indicada.
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Ley Organica 3/2020, de 29/12, LOMLOE, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.

Revisado el texto de esta disposicion legal, resulta de interés constatar como
al concepto de “Cultura de paz” se refiere la LOMLOE al hablar de las garan-
tias de la gratuidad, del proyecto de centro y de los niveles de Educacion
Primaria y Secundaria, pero no existe alusion alguna al mismo en el caso de
la El. Asi, al describir las “Garantias de gratuidad” del sistema educativo se
afirma en el Articulo 88, punto 1:

Las funciones del profesorado son, entre otras: [..] a).La programacion y la ensefianza de
las areas, materias, mdédulos o d@mbitos curriculares que tengan encomendados. b) La
contribucién a que las actividades del centro se desarrollen en un clima de respeto, de
tolerancia, de participacion y de libertad para fomentar en los alumnos los valores de la
ciudadania democratica y de la cultura de paz (BOE, del 20/12/2020, p. 122916).

Al hablar del “Proyecto educativo de centro’, se dice en el Art. 121, punto 1:

El proyecto educativo del centro recogera los valores, los fines y las prioridades de ac-
tuacion, incorporara la concrecion de los curriculos establecidos por la Administracion
educativa [..] y desarrollara los principios, objetivos y metodologia propios de un apren-
dizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa. Asimismo incluira
un tratamiento transversal de la educacion en valores, del desarrollo sostenible, de la
igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminacion y de la
prevencion de la violencia contra las nifias y las mujeres, del acoso y del ciberacoso es-
colar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos [..]. (BOE, del 20/12/2020, p.
122921/122922).

Cuando se refiere a Educacion Primaria se incluyen en el Preambulo y en el
articulo 18 las siguientes alusiones a la “Cultura de Paz":

Se ofrece una nueva redaccion para la etapa de educacion primaria, en la que se recupe-
ran los tres ciclos anteriormente existentes, se reordenan las areas, que estaran orien-
tadas al desarrollo de las competencias del alumnado y podran organizarse en ambitos
y se afiade en el tercer ciclo un area de Educacion en Valores civicos y éticos, en la cual
se prestara especial atencion al conocimiento y respeto de los Derechos Humanos y de
la Infancia, a los recogidos en la Constitucién espafiola, a la educacion para el desarrollo
sostenibley la ciudadania mundial, a la funcion social de los impuestos y la justicia fiscal,
a la igualdad de mujeres y hombres y al valor del respeto a la diversidad, fomentando el
espiritu critico, la cultura de paz y no violencia y el respeto por el entorno y los animales.
(BOE, del 20/12/2020, Predmbulo, p. 122873).

[..] se afiadira en alguno de los cursos del tercer ciclo la Educacion en Valores civicos y
éticos. En esta area se incluiran contenidos referidos a la Constitucion espafiola, al co-
nocimiento y respeto de los Derechos Humanos y de la Infancia, a la educacion para el
desarrollo sostenible y la ciudadania mundial, a la igualdad entre hombres y muijeres, al
valor del respeto a la diversidad y al valor social de los impuestos, fomentando el espiritu
critico y la cultura de paz y no violencia (BOE, del 20/12/2020, Articulo 18, p. 122887).

Las referencias de esta ley a la “Cultura de Paz" en Educacion Secundaria se
encuentran en el Preambulo y en el Articulo 25:
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A las materias establecidas con caracter obligatorio, se afiade la posibilidad de ofrecer
materias optativas, con la novedad de que puedan configurarse como un trabajo mo-
nografico o un proyecto de colaboracién con un servicio a la comunidad. En uno de los
cursos [..] todo el alumnado cursara la Educacion en Valores civicos y éticos, que pres-
tara especial atencion a la reflexion ética e incluird contenidos referidos al conocimiento
y respeto de los Derechos Humanos y de la Infancia, a los recogidos en la Constitucion
Espafiola, a la educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial, a la igual-
dad de mujeres y hombres y al valor del respeto a la diversidad, fomentando el espiritu
criticoy la cultura de paz y no violencia. (BOE, del 20/12/2020, Predmbulo, p. 122874).

En algun curso [..] todos los alumnos y alumnas cursaran la materia de Educacién en
Valores civicos y éticos. [..] que prestara especial atencidn a la reflexion ética, se incluiran
contenidos referidos al conocimiento y respeto de los Derechos Humanos y de la Infan-
cia, a los recogidos en la Constitucion espafiola, a la educacion para el desarrollo soste-
nible y la ciudadania mundial, a la igualdad de mujeres y hombres, al valor del respeto a
la diversidad y al papel social de los impuestos y la justicia fiscal, fomentando el espiritu
critico y la cultura de paz y no violencia (BOE, del 20/12/2020, Art. 25, p. 122892).

Si atendemos ahora a la presencia del concepto de “Educacion para la paz’,
EpP en el texto de esta Ley Organica, solo se insertan tres menciones al mis-
mo en su preambulo y el articulo 19, al desarrollar determinadas cuestiones
referidas a Educacion Primaria y Secundaria, omitiéndose de nuevo toda re-
ferencia a ello en el caso de la Educacion Infantil. En el Preambulo se afirma
lo siguiente respecto a la EpP:

La educacion para el desarrollo sostenible y para la ciudadania mundial incluye la edu-
cacion para la paz y los derechos humanos, la comprension internacional y la educacion
intercultural, asi como la educacion para la transicion ecoldgica, sin descuidar la accion
local, imprescindibles para abordar la emergencia climatica, de modo que el alumnado
conozca qué consecuencias tienen nuestras acciones diarias [...] (BOE, del 20/12/2020,
Predmbulo, p. 122871).

En el caso de Primaria se afirma lo siguiente en el Articulo 19:

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la com-
prension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia
digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se traba-
jaran en todas las areas. De igual modo, se trabajaran la igualdad de género, la educacion
para la paz, la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la
educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual. [...] (BOE, del 20/12/2020, Art. 19, p.
122888).

En la regulacion de Educacion Secundaria hallamos la siguiente referencia a
la EpP en el Preambulo de la Ley:

En esta etapa se debe propiciar el aprendizaje competencial, auténomo, significativo y
reflexivo en todas las materias que aparecen enunciadas en el articulado, y que podran
integrarse en ambitos. La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunica-
cion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del espiritu critico
y cientifico, la educacion emocional y en valores, la educacion para la paz y no violencia'y
la creatividad se trabajaran en todas las materias. En todo caso se fomentaran de mane-
ra trasversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hom-
bres y mujeres, la formacion estética y el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales
(BOE, del 20/12/2020, Preambulo, p. 122874).
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Como concepto derivado de la categoria de EpP encontramos también en
este texto legal el término “Formacion para la paz” en el Articulo unico. Modi-
ficacion de la L. O. 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, siendo la Unica vez
que aparece tal expresién que se recoge en el Articulo Uno bis, letra e) (BOE,
del 20/12/2020, p. 122880).

Finalmente debe advertirse que en este texto no se registra en ningdn mo-
mento el concepto de “Paz” de forma independiente.

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece
ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacién Infantil.

La revision del contenido de este R. D., arroja los siguientes resultados: 1. No
incluye ni una sola vez la expresion “Educacion para la paz”. 2. El concepto
de “Cultura de paz’, se recoge hasta en tres ocasiones. En primer lugar, en el
Anexo II, Areas de Educacion Infantil, Area 1 “Crecimiento en armonia’, sabe-
res basicos del 2° ciclo, en cuyo punto D. “Interaccion socioemocional en el
entorno. La vida con los demas”, guion seis, se indica que uno de estos sabe-
res es “La amistad como elemento protector, de prevencion de la violencia y
de desarrollo de la cultura de la paz. (BOE del 02/02/2020, p. 14581).

En segundo término, en el apartado que describe los criterios de evaluacion
del primer ciclo, saberes basicos, punto E. “Aproximacion a la educacion li-
teraria’, afirmandose al respecto la necesidad de utilizar: “Textos literarios
infantiles orales y escritos con contenido adecuado al desarrollo infantil que,
preferentemente, desarrollen valores sobre la cultura de paz, los derechos de
la infancia, la igualdad de género y la diversidad funcional y étnico-cultural”
(BOE del 02/02/2020, p. 14591).

En tercer lugar, se vuelve a reiterar esta misma recomendacion, con ligeras
variantes, al enunciar en el 2° ciclo, los Saberes basicos, punto E. “Aproxima-
cion a la educacion literaria” recomendando de nuevo el uso de: “Textos lite-
rarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo infantil, que prefe-
riblemente desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia,
igualdad de género y diversidad funcional y étnico-cultural (p. 14595).

Por ultimo, y al igual que sucede con el texto de la Ley Organica, hemos de
advertir que no se utiliza en ninglin momento el concepto de “Paz” de forma
independiente.

Instrucciones de las direcciones generales de planificaciéon
y centros, ordenacion y evaluacién educativa y de la Agencia
publica andaluza de educacién.

En las cuatro instrucciones emanadas de las tres direcciones generales del
Gobierno de la Junta de Andalucia resefiadas, con fecha 21 de febrero y 23
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de junio de 2022, no se recoge referencia alguna a los conceptos de “Cultura

nou

de paz’, “Educacion para la paz”y “Paz”

Guia del Grado de Educacion Infantil (Memoria verifica) apro-
bada por la ANECA.

Como documento que conforma el marco regulador de la titulacion de El,
resulta de gran interés la enumeracion de los resultados obtenidos tras la
revision de este documento.

En primer lugar, y sobre el concepto de “Cultura de paz’, recoge la Guia dos
menciones. La primera de ellas, inserta en la resefia que se realiza en la pagi-
na 7 de este documento de la Ley 27/2005, de 30 de noviembre, de fomento
de la educacién y de la cultura de la paz (B.O.E. n°® 287, 1/12/2005); texto
legal de referencia, entre otros muchos, para esta titulacion. La segunda se
localiza en la formulacion del 4° Objetivo general contemplado para la titu-
lacion en el que se advierte de la necesidad de “Promover el respeto a los
derechos fundamentales y de igualdad de oportunidades entre hombres y
muijeres, y accesibilidad universal de las personas con discapacidad, y los
valores propios de una cultura de la paz y de valores democraticos”.

Sobre la categoria de “Educacion para la paz” sélo se recogen dos referen-
cias. La primera, en la descripcion del 4° Modulo de la titulacion, “Dimension
social de la Educacion Infantil”, integrado por dos materias de seis créditos
cada una: “Educacion para la paz y en valores en Educacion Infantil” y “Apor-
taciones de la sociologia de la infancia y de la familia a la Educacion Infantil”
La segunda referencia viene a ser la propia Guia docente de dicha materia,
elaborada por el autor de este trabajo cuando se disefio la titulacion en 2009
como documento susceptible de actualizacion anual en cada ejercicio aca-
démico.

Finalmente, y al igual que sucede con el resto de fuentes analizadas, la cate-
goria de “Paz" no aparece de forma independiente tampoco en esta Guia del
Grado de Educacion Infantil.

Una vision de conjunto de los resultados obtenidos tras la revision efectua-
da de cada una de las cuatro fuentes de referencia analizadas, arroja los
siguientes datos (Tabla 1): Once referencias al concepto de “Cultura de paz,
Cp’, cinco al de “Educacion para la Paz, EpP”, cero al de “Paz” y solo una a la
categoria de “Formacion para la paz”.
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Fuentes analizadas Cultura de Paz, Educacion para la Paz  Formacion para
Cp. paz, EpP la paz

LOMLOE 6 3 0 1
Real Decreto 95/2022 de 3 0 0 0
ensefianzas minimas en El

Instrucciones de la Junta de 0 0 0 0
Andalucia

Guia del Grado de El (Veri- 2 2 0 0
fica)

Totales 11 5 0 0
Fuente: Elaboracion propia

Atendiendo a cada uno de estos documentos, tal como puede comprobarse
en la anterior tabla, tendriamos que, en el texto de la L. O. 3/2020, de 29/12,
LOMLOE, se menciona hasta seis veces el concepto de “Cultura de Paz’, tres
el de “Educacion para la paz”, y ninguna el de “Paz”. Por otra parte, se incluye
una referencia al concepto de “Formacion para la paz’, que podria conside-
rarse como una variante del de “Educacion para la paz”; y por ello no se ha
establecido como cuarta categoria de analisis en el conjunto de la investiga-
cion.

En el R. D. 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, se recogen tres referencias
al concepto de “Cultura de paz”y ninguna al resto de categorias. Por su parte,
en las cuatro “Instrucciones” publicadas por las distintas direcciones genera-
les del Gobierno de Andalucia resefiadas, no existe ningun tipo de referencia
a estas categorias, explicandose seguramente tal circunstancia por el hecho
de estar dirigidas a la regulacion de cuestiones organizativas de orden peri-
férico.

Finalmente, la revision del extenso texto de la Guia del Grado de Educacion
Infantil (Memoria verifica), integrada por ciento setenta paginas, ofrece los
siguientes resultados: dos ocasiones en que se utiliza la categoria de “Cul-
tura de Paz’, dos la de “Educacion para la paz” y ninguna para la de “Paz”, no
registrandose tampoco la existencia de conceptos afines como en el caso de
la LOMLOE, donde se recogia el término de “Formacion para la paz”.

* * »
Discusion
Antes del establecimiento de una relacion comparativa entre los datos ob-
tenidos tras la revision efectuada y el estado de la cuestion, debe advertirse
que, tras el examen de la literatura existente sobre el tema, y al margen de
algun articulo de prensa y ensayo menor, no hemos encontrado ningun tra-

bajo cientifico que tenga como objetivo el asumido por esta investigacion. En
consecuencia, y a pesar de ser una aproximacion inicial al objeto de estudio,
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susceptible de futuras ampliaciones mas alla de Andalucia y del resto de Es-
pafia, creemos que la aportacion aqui realizada resulta original en el campo
de los estudios de pazy de la EpP, como ambito especifico de la Cp.

Esta carencia de estudios sobre el tema denota ademas una escasa sensibi-
lidad sobre tal cuestion que asumimos como reto para desplegar dos lineas
de investigacion, orientadas a su profundizacion, que completan estudios pre-
vios (Palma, 2019) en continuidad con determinadas propuestas de Naciones
Unidas y la UNESCO para el desarrollo de la proyeccion educativa de la Cp.

La primera linea tendra como meta completar el analisis de la situacion de
la EpP, entendida como “piedra angular del nuevo mundo posible sofiado por
muchos” (Mayor, 2010, p. 31), en las ensefianzas obligatorias de nuestro sis-
tema educativo. La segunda, se centrara en el estudio del tratamiento dado
a la EpP en la etapa de El, mediante el desarrollo de dos acciones comple-
mentarias: la valoracion de su tratamiento en el resto de comunidades auto-
nomas de Espafia y el establecimiento del estado de la cuestion de la EpP
en los estudios de Grado de El en los paises que integran el Espacio Europeo
de Educacion Superior. Aspiran ambas lineas a dar continuidad al periodo
iniciado a fines del siglo XX, como época en que surgen valiosas iniciativas
impulsadas por Naciones Unidas que, tras un periodo de gran actividad y
dinamismo, hoy parecen languidecer.

Ante la imposibilidad de valorar tantas iniciativas, solo resefiaremos, como
ejemplo de desarrollo eficaz y modélico de proyectos de EpP, el “Plan anda-
luz de educacion para la cultura de paz y no violencia” aprobado en 2001 y
promulgado en 2002 por la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de
Andalucia (Figura 6).

Fue este plan una iniciativa que se concreto en propuestas tan creativas
como el programa “Escuelas: espacio de paz” (Martinez y Sanchez, 2013),
hoy reducido a un proyecto de caracter voluntario de la Consejeria de Desa-
rrollo Educativo al que durante el presente curso 2022-2023 se hallan inscri-
tos unos dos mil trescientos centros, en los que la incidencia del programa
es escasa por concitar gran parte de las energias de la comunidad educativa
otros intereses hoy prevalentes (memoria histérica, coeducacion, igualdad,
genero, etc.).

Esta iniciativa, que parece haber perdido parte de su vigor inicial, surgio de
la “Declaracion de la 442 reunion de la Conferencia Internacional de Educa-
cion"! de Ginebra de 1994 cuya conclusion invitaba al desarrollo de politicas
educativas dirigidas al fomento del entendimiento, la solidaridad y la toleran-
cia entre los individuos y grupos étnicos, sociales, culturales y religiosos y a
la convergencia entre naciones soberanas. Insistiendo ademas en la necesi-
dad de que la Educacion promoviese saberes, valores, actitudes y aptitudes
favorables a los DDHH y a la construccion de una verdadera Cp.

ﬁ)isponible en http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001026/102627s0.pdf [consultado el 29.12.2022)
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En coherencia con ello se centro la EpP en “la idea de la compresion inter-
nacional enfocada “[...a] ensefiar cémo viven [...] otros pueblos; la solidaridad
como factor comun en un mundo dividido; la promocion de la cooperacion
con las organizaciones internacionales; y a [...cultivar] los principios de de-
mocracia, libertad e igualdad” (Chacdn, 2018, p. 29). Avanzando en tal direc-
cion, la Conferencia General de la UNESCO aprobo en
su 282 sesion celebrada en Paris en 1995 el “Plan de
Accion Integrado sobre la Educacion para la Paz, los
Derechos Humanos y la Democracia”?, integrado por
estrategias, contenidos, materiales y recursos didac-
ticos para la formacion de docentes junto con pro-
puestas para la enseflanza superior y la educacion
no formal.

Las finalidades de la EpP se sintetizaron desde en-
tonces en cuatro objetivos: “Preparar a las futuras ge-
neraciones para la no violencia; responsabilizar a los
ciudadanos del mundo y no solo del entorno inme-
diato; educar en la igualdad de actitudes hacia todos;
e iniciar en la investigacion critica de alternativas a
la realidad circundante” (Palma, 2019, p. 22).Lamen-
tablemente, el optimismo generado por esta Decla-

lan ndaluz
de ducacion para
la ultura de

azy oviolencia

-

racion parece haberse diluido en un contexto social andalucia /-%
marcado por interrogantes, desafios y escenarios g/uela ce Dﬁ\_/
ideoldgicos, politicos y culturales (postmodernidad,

posverdad, fake news, populismos, etc.) que han mu-

tado nuestra realidad social. En un marco educativo Figura 6. Plan

donde se olvida que la transmision cultural efectuada en el sistema educa-
tivo es la base de los procesos de humanizacion desarrollados al fomentar
en el alumnado “la construccion de una identidad personal solida, capaz de
encontrar sentido a la propia vida y de comprometerse con la realidad social,
cultural, politica y econdmica de la que forma parte” (Ibafiez, Limén y Ruiz-Al-
berdi, 2023, p. 1).

Se trata desde nuestro punto de vista de una compleja situacion que confir-
ma la evidencia de que el desarrollo del amplio elenco de acciones educati-
vas definidas bajo la categoria de EpP ofrece multiples carencias que recla-
man respuestas concretas a un sistema educativo sometido a reiterados
intentos de colonizacion ideoldgica, a imitacion de tiempos no muy lejanos.
Por ello, y mas alla del interés por cuestiones artificialmente de moda que
relegan la EpPR, y a partir de los resultados obtenidos, reivindicamos la EpP
como exigencia derivada del paulatino aumento de los conflictos que lastra

2 Declaracion y Plan de Accidn Integrado sobre la Educacion para la Paz, los Derechos Humanos y la Democra-
cia (Parfs, nov.1995). Disponible en: http://www.unesco.org/cpp/sp/declaraciones/educacion.htm [consultado el
29.12.2022]
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la vida politica, social y familiar, sometida ademas a multiples tensiones y
desequilibrios.

Tales circunstancias prueban al mismo tiempo que la EpP supone una de-
manda derivada de la creciente problematica de convivencia detectada en Ia
ensefianza obligatoria. Una senda por la que, tras la superacion de la cansina
reiteracion de topicos del ultimo tercio del siglo XX (riesgo nuclear, desar-
me, pacifismo...), puede abordarse el alto nimero de agresiones y acosos
sufridos por muchos escolares y docentes, haciendo de la necesidad virtud.
Por otra parte, y a pesar de que la EpP desborda el ambito docente, también
constituye a nuestro juicio una aspiracion educativa y un deber del profe-
sorado y de sus formadores para renovar su formacion; sin olvidar que ello
acarrea una responsabilidad individual del docente y un compromiso de las
instituciones sociales y educativas (Lopez, Arenas & Pizzi, 2018, p. 135).

Ante el escaso eco que la EpP parece tener hoy en la El, y segun los resulta-
dos de esta investigacion, creemos que todo proceso educativo deberia ase-
gurar a docentes y discentes, el desarrollo de las habilidades y competencias
adecuadas para gestionar las contradicciones de la vida personal y social,
con objeto de evitar que las actitudes y las conductas cristalicen en violencia
estructural, cultural o directa (Alemany, 2012).

Aunque dichos resultados parecen indicar que la EpP es una meta lejana,
reivindicamos su desarrollo en la El, convencidos del cinismo que encierra la
negacion de la evidencia de tantas expresiones de violencia contra la mujer,
minorias étnicas o realidades vinculadas a la pobreza, el hambre, la exclusion
social, religiosa, ideoldgica o las multiples violaciones de los DDHH, como
ejemplos de violencia estructural o cultural que se concretan en la legitima-
cion cultural o religiosa de violencias de diverso tipo. Del mismo modo, re-
sulta innegable que en la violencia estructural, junto a muchas de las actitu-
des que la acompanfan, radica la raiz de bastantes conflictos, a pesar de no
percibirse esto siempre y ser las conductas violentas directas las que suelen
generar mas alarma por ser mas visibles y reforzar las anteriores.

Persuadidos de que la Paz no reside en la ausencia de conflictos sino en
su resolucion pacifica, creemos necesario desarrollar una accion formativa
sobre los tres vértices del triangulo de Galtung mediante la EpP, sin olvidar
la peligrosidad de aquellos angulos de violencia mas invisibles. Sin embar-
go el desarrollo de acciones de este tipo no parece constituir una prioridad
para los responsables educativos. La exigua presencia de los conceptos de
Cp, EpP y Paz en los textos reguladores de la El analizados revela una esca-
sa sensibilidad hacia el tema, siendo los resultados de esta investigacion la
evidencia de un problema. No obstante, y mas alla de esta impresion inicial,
consideramos que tal constatacion constituye una oportunidad para la DCS.

La situacion descrita conforma a nuestro juicio un reto para reivindicar desde
la DCS la necesidad de educar para la paz en una sociedad y una escuela
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gradualmente fragmentada por el desencuentro, la falta de didlogo, la xeno-
fobia, la exclusion del adversario, el rechazo, el odio ideoldgico y el incesan-
te afan de polémica que impide el cultivo de actitudes constructivas como
elemento necesario en todo proceso educativo. Nuestra dilatada experiencia
en este campo nos lleva a creer ademas que la DCS se encuentra aqui ante
una invitacion para mejorar la formacion de futuros docentes “incapaces de
defender sus valores para no tener problemas [...] incapaces de autocontrol
y proclives a manifestaciones agresivas; [...] que se crean con derechos para
decidir sobre la vida de otros [...y exijan] el retroceso de las libertades civiles
para aumentar el control sobre los individuos” (Esteve, 2010, pp. 182-183).

Conclusiones

Descritas las lineas discursivas derivadas de la investigacion llevada a cabo
y los resultados obtenidos, y como respuesta al interrogante inicial plantea-
do y a la valoracion del nivel de logro de los objetivos establecidos, podrian
formularse cinco conclusiones que encierran diversas propuestas de mejora
en las que valdra la pena profundizar en futuras investigaciones.

La primera se refiere al estado de la cuestion respecto a la presencia y desa-
rrollo de la Cpy de la EpP en la formacion inicial del profesorado de El; siendo
este un tema sobre el que, tras la revision realizada, se constata la falta de
estudios sistematicos sobre el mismo y la insensibilidad detectada sobre la
necesidad de conceder un mayor espacio ala Cpy a la EpP en el curriculo de
formacion inicial del profesorado de El desde la DCS y otras areas curricula-
res de contenido social.

Dadas las carencias anteriores, subrayamos en segundo lugar la originalidad
de la presente investigacion, a pesar de su caracter de aproximacion inicial al
temay de la necesidad de completar su desarrollo mediante ulteriores traba-
jos que profundicen en determinadas dimensiones de su objeto de estudio
antes indicadas.

La tercera conclusion es mas extensa y se refiere a las respuestas obteni-
das para el interrogante inicial planteado (“;Qué lugar, espacio y relevancia
concede a la Cp, y a la EpP en particular, el actual marco curricular y norma-
tivo de la formacion inicial del alumnado del Grado de Educacion Infantil de
la UGR?") y al nivel de logro del objetivo general marcado para este trabajo
("Analizar el marco legal y curricular regulador del Grado de El para valorar la
relevancia otorga en el mismo a la Cp y a la EpP como centros de interés re-
levantes”), como cuestiones de las que se derivan sorprendentes resultados.

Se verifica al respecto en primer lugar que el concepto de “Cultura de paz” se
recoge solo dos veces en la “Guia del Grado de Educacion Infantil” y tres en el
‘R. D.95/2022 de contenidos minimos de Educacion Infantil”, mientras que el
texto de la LOMLOE, lo incluye en seis ocasiones, sin afiadir referencia alguna
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a la El. Por otra parte, la categoria de Cp se omite en las cuatro Instrucciones
de la Junta de Andalucia existentes (Grafico 1). Por su parte, la categoria de
“Educacion para la paz, EpP” solo se incluye cinco veces en las fuentes ana-
lizadas. Dos de ellas, en la “Guia del Grado de EI" y tres en la LOMLOE, pero
en ninguna ocasion se refiere a la El. Finalmente, ni el “R.D. 95/2022 de con-
tenidos minimos de EI" ni las cuatro Instrucciones de la Junta de Andalucia
ofrecen contenido alguno sobre la EpP (Gréfico 2).

Grafico 1. La Cultura de paz.

Cultura de Paz (cp) Fuente: Elaboracion propia.

= LOMLOE (6, no a El)
= R.D95/2022 (3)

Instruciones J.A (0)

B Guia de Grado (2)

Grafico 2. La Educacion para la
paz. Fuente: Elaboracion propia.

Educacion para la paz (EpP)

B LOMLOE (3,noa€El)

B R.D.95/2022 (0)

M Instrucciones J.A.(0)
Guia de Grado (2)

Tales resultados resultan decepcionantes al mostrar, en primer término, que
las fuentes analizadas sdlo insertan cinco menciones a la “Cultura de paz”
referidas a la El, frente a las seis ocasiones en que tal concepto solo se rela-
ciona de forma genérica, con el sistema educativo en su conjunto y ciertos
aspectos organizativos del mismo. La situacion es ain menos halagtefia en
el caso de la “Educacion para la paz” pues, a pesar de ser é€sta la mejor via de
concrecion, aplicacion y desarrollo curricular de la Cp en los textos legales y
curriculares, solo se hace referencia a la misma en cinco ocasiones y ningu-
na de ellas referida a la El.

Sobre la formacion inicial del profesorado del Grado de Educacion Infantil
los resultados son también insatisfactorios al constatarse que, en las casi
doscientas paginas de la Guia de la titulacion, solo existen cuatro menciones
a la cuestion; dos de ellas referidas a la Cp y dos mas a la EpP. Sin embar-
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go, la situacion resulta mas llamativa en el caso de la “Educacion para la
paz” tras comprobar que, de las dos ocasiones en que se habla de ella en Ia
Guia de la titulacion, la primera tiene por finalidad mencionar la existencia de
la asignatura de caracter optativo “Educacion para la paz y en valores”, que
suele cursarla menos de un tercio del alumnado de la titulacion'y, la segunda,
para describir la Guia docente de esta misma materia. La valoracion de tal
conjunto de datos resulta negativa pues el hecho de que mas de dos tercios
del alumnado de El de la UGR acaben su formacion inicial sin estudiar ni
practicar nada de Cp ni de EpP, como aspectos clave de la Educacion para la
ciudadaniay en valores, supone una clara deficiencia del sistema.

La cuarta conclusion se refiere a las principales causas que, a nuestro jui-
cio explican, en parte, los resultados obtenidos. La primera vendria a ser la
insensibilidad ante una cuestion tan relevante como la EpP. La segunda, la
ignorancia de las vias de superacion del conflicto como parte de la vida hu-
mana. La tercera, un contexto social marcado por paradigmas ideologicos,
politicos y culturales que han mutado el marco social y educativo. La cuarta,
la dificultad existente para formar docentes capaces de mantener su identi-
dad y valores por temor al conflicto. V, finalmente, la reduccion de la accion
educativa a una “tarea técnica o a una actividad fundada en recetas que bus-
can resultados preestablecidos, y no el logro de una plenitud y perfeccion
personales” (Larrd, 2018, p. 158).

La quinta conclusion es consecuencia de las anteriores y supone una invi-
tacion al desarrollo de tres lineas futuras de reflexion y actuacion que enun-
ciamos asi: 1. Completar el analisis de la EpP, como “piedra angular” de la
ensefianza obligatoria en el resto de comunidades autonomas y paises del
Espacio Europeo de Educacion Superior. 2. Profundizar en el tratamien-
to dado a la EpP en la etapa de El, en ambito nacional e internacional y en
las causas explicativas de los resultados obtenidos en esta investigacion.
3. Avanzar en el estudio de la importancia del tema en la formacion inicial
del profesorado de Educacion Infantil, sin renunciar a su extension al resto
de etapas de la Educacion obligatoria. Y, siempre, buscando dar continuidad
al periodo iniciado a fines del siglo XX, como época dorada en que surgen
valiosas iniciativas impulsadas por Naciones Unidas y en particular por la
UNESCO.
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RESUMEN

Introduccién: En este articulo realizamos un estado de la cuestion sobre los trabajos
publicados en Espafia desde las ultimas décadas del siglo XX hasta la actualidad sobre
el itinerario didactico. Con ello pretendemos averiguar cual ha sido el enfoque utilizado
por docentes e investigadores y como éste ha ido variando para adaptarse a las nece-
sidades e inquietudes de cada momento.

Método: Anadlisis del repositorio bibliografico de Dialnet; seleccién de obras mas rele-
vantes para nuestra investigacion desde los afios 80 hasta la actualidad; ordenacion
cronoldgica y tematica de las diferentes aportaciones sobre el tema objeto de estudio;
establecimiento de lineas generales o tendencias en el empleo de los itinerarios didac-
ticos a lo largo del periodo estudiado.

Resultados: Hemos podido comprobar como el empleo del itinerario didactico ha go-
zado de una larga trayectoria en nuestro pais que puede remontarse a los inicios del
siglo XX; ha sido empleado por los docentes en un amplio abanico de disciplinas, entre
las que destacan la Geografia, la Geologia y la Botanica, por una parte, y la Historia,
Historia del Arte y Educacion Patrimonial por otra. No obstante, los enfoques y recur-
sos asociados a dicha estrategia han ido variando a lo largo del tiempo, por ejemplo,
incorporando inquietudes relacionadas con la educacion ambiental -en el caso de su
empleo en las Ciencias de la Naturaleza-, o con las herramientas digitales -en el caso
de las Ciencias Sociales-.

Conclusiones: Se ha puesto de manifiesto la continuidad en el empleo de esta estrate-
gia metodoldgica. A pesar de su larga trayectoria y del mantenimiento de determinadas
tendencias, se comprueba una evolucion no solo en cuanto a las materias abordadas,
sino también en lo que atafie a la incorporacion de nuevas cuestiones y problematicas
de gran calado en la sociedad actual, asi como a los recursos didacticos empleados
(TIC), acordes con las necesidades e inquietudes del presente.

Palabras clave: itinerarios didacticos; educacion patrimonial; ciencias sociales.
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ABSTRACT

Introduction: In this article we carry out a state of the question on the works published in
Spain from the last decades of the 20th century to the present on the didactic itinerary as a
methodological strategy, in order to verify which has been the approach used by teachers
and researchers to over time and how it has changed to adapt to the needs and concerns of
today's society.

Method: We have based ourselves on the main bibliographic compilation databases in order
to order the different contributions on the subject under study chronologically and themati-
cally.

Results: We have been able to verify how the use of the didactic itinerary has enjoyed a long
history in our country that can be traced back to the beginning of the 20th century; It has
been used by teachers in a wide range of disciplines, among which Geography, Geology and
Botany stand out, on the one hand, and History, Art History, and Heritage Education -in recent
years- on the other, although the approaches and resources associated with said strategy
have varied over time, for example, incorporating concerns related to environmental educa-
tion -in the case of its use in Natural Sciences-, or with digital tools -in the case of the Social
Sciences.

Conclusions: The continuity in the use of this methodological strategy has been revealed.
Despite its long history and the maintenance of certain trends, an evolution is verified not
only in terms of the subjects addressed, but also in regard to the incorporation of new issues
and problems of great importance in today's society, as well as to the didactic resources
used, according to the needs and concerns of the present.

Keywords: didactic itineraries; heritage education; social sciences.
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Introduccion

El itinerario pedagogico como estrategia metodologica en los procesos de
ensefianza aprendizaje de determinadas areas de conocimiento goza de una
larga trayectoria en Espafia. El movimiento de renovacion pedagdgica que
llevaron a cabo los hombres y mujeres vinculados a la Institucion Libre de
Ensefianza (ILE) en este pais (1876 - 1939) consideraba las salidas de cam-
po y los itinerarios como una herramienta imprescindible para un alumnado
gue debia observar, experimentar y reflexionar sobre la realidad natural y cul-
tural que le rodeaba. Francisco Giner de los Rios, fundador de dicha Institu-
cion, aposto en sus escritos por las salidas al campo, por el contacto directo
con la naturaleza, como un recurso imprescindible para el aprendizaje (Giner,
1889).

Este interés por las salidas y los itinerarios continuo vigente durante la Il Re-
publica espafiola. Asi lo pone de manifiesto la Orden dictada por la Direccion
General de Primera Ensefianza el 8 de agosto de 1934 en la que se establecia
lo siguiente:

Que a partir del dia primero del curso préximo todos los Maestros nacionales, cumplien-
do un plan previamente trazado, realicen, por [o menos una vez al mes, excursiones ins-
tructivas que sirvan para dar a conocer a los nifios los valores artisticos, histéricos y
monumentales, representados en la localidad por los Museos, Archivos y Monumentos
gue en la misma existan. Estas visitas seran dirigidas bien por los Maestros o por per-
sonas de reconocida autoridad cultural, y los conocimientos que en estas excursiones
se adquieran tendran l6gico enlace con el resto de las materias del programa escolar, en
forma tal que sean su complemento (p. 1389).

Después, la Guerra Civil y el arduo periodo del régimen dictatorial aniquilaron
cualquier viso de innovacion educativa. Habra que esperar a la década de los
70y, sobre todo, a los aflos 80 para encontrar de nuevo propuestas educati-
vas que pongan en valor las salidas de campo y los itinerarios pedagogicos.

Metodologia

En los apartados que siguen exponemos como ha sido empleada esta estra-
tegia metodoldgica, esto es, el itinerario didactico, por las distintas discipli-
nas cientificas en nuestro pais desde los afios 80 hasta la actualidad.

Para ello, hemos revisado el portal Dialnet, uno de los mayores repositorios
bibliograficos del mundo encargado de difundir la produccion cientifica his-
pana. Nos hemos centrado en los trabajos producidos en Espafia desde los
afnos 80, momento en el que se comprueba un interés significativo por la
investigacion sobre itinerarios didacticos y por su implementacion en las
distintas etapas educativas. Los criterios de seleccion empleados han sido:
abordaje tedrico de los itinerarios didacticos desde cualquier disciplina e im-
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plementacion practica de itinerarios didacticos en contextos educativos for-
males y no formales.

Resultados y discusion

Los itinerarios didacticos en las décadas de los afios 80 y 9o del
siglo XX

Los trabajos que versan sobre itinerarios didacticos en los 80 tienen una
orientacion fundamentalmente geografica, aunque también geoldgica y bo-
tanica. Podemos destacar las aportaciones del granadino Antonio Gémez
Ortiz (1985) por la relevancia que han tenido entre los investigadores/as de
la didactica de la Geografia, convirtiéndose en cita obligada en sus estudios.
Pero fueron muchos mas los que en esos afios sefialaron el potencial de
los itinerarios para la didactica de las disciplinas anteriormente citadas, esto
es, para la Geografia, Geologia y Botanica (Martinez y Sauleda, 1984; Ruiz,
1986; Melero 1986, Obrador, Bach, Domingo y Brusi, 1987; Vilaplana, Carrata-
la, Sanz, Vidal y Tejerina, 1987; Rodriguez y Beltran, 1988; Martinez y Garcia,
1989; Lopez, 1989; Lozano, 1989). Se trataba de trabajos de naturaleza tedri-
ca o bien de propuestas de itinerarios sobre espacios concretos de especial
relevancia geologica, botanica o paisajistica.

Merece la pena sefalar que a finales de los 80, cerrando la década, nos va-
Mos a encontrar en estas propuestas de itinerarios por los paisajes de nues-
tra geografia los primeros visos de una preocupacion —que sera cada vez
mayor- por la educacion medioambiental (Reyes, 1989; Velasco, 1989).

En la década de los 90 comprobamos la misma tendencia, pues contindan
apareciendo trabajos sobre itinerarios con una clara orientacion geografica
y geoldgica (de la Nuez y Quesada, 1990; Meaza, 1994; Contreras, Lopez,
Morales, Fernandez, Franco, Martinez, Mérida y Martinez, 1995; San Roman,
1996; Zarate, 1996), pero en los que ya se hace patente también su poten-
cial para la ensefianza-aprendizaje de otras ciencias, como las Sociales y
Humanas, especialmente para la Historia y la Historia del Arte. En este caso,
se destacaba especialmente el valor de los centros histoéricos de las ciuda-
des como elementos fundamentales para la ensefianza de dichas disciplinas
(Barruso 1992; Martinez, Martinez, Monteagudo y Fernandez, 1992; Tonda y
Marrén 1998; Montes y Salmeron, 1998; Cano, 1998).

Pero como deciamos, la utilizacion de esta estrategia metodologica para la
didactica de la Geografia continuara teniendo un peso notable en los 90 -a
pesar de esa apertura a otras disciplinas Sociales y Humanas- tal y como se
puso de manifiesto en los trabajos de dos verdaderos referentes en el pano-
rama cientifico de nuestro pais: Antonio L. Garcia Ruiz y Angel Liceras Ruiz.
Al primero pertenece la cita que recogemos a continuacion:
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Pero si el estudio del paisaje constituye el objeto principal de la Geografia, el acerca-
miento al mismo, el estudio sobre el terreno, y, en definitiva, la observacion directa, debe
constituir su método de ensefianza por excelencia y, consecuentemente, el trabajo de
campo, la excursion geografica, el itinerario didactico, se convierte en el mejor recurso
para aprenderla (Garcia, 1997, p. 3).

Ambos han llevado a cabo desde la Universidad de Granada, a partir de los
90y, en el caso de Angel Liceras, hasta fechas muy recientes, una importante
labor en el desarrollo de la didactica de la Geografia, destacando en algu-
nas de sus aportaciones la relevancia de los itinerarios como una practica
pedagogica que permite desarrollar conceptos, procedimientos y actitudes
positivas en el alumnado (Garcia, 1994, 2000; Liceras, 1992). Afirmaba Angel
Liceras en uno de sus ultimos trabajos publicados que «Los itinerarios son
situaciones que inscriben al observador en el paisaje, de manera que éste no
es un mero espectador, sino que forma parte de ese espacio» (Liceras, 2018).

Los itinerarios didacticos en el siglo XXI. De la Geografia al Pa-
trimonio Cultural

Sera a partir del afio 2000 cuando se multipliquen los estudios tedricos y
las propuestas didacticas sobre los itinerarios pedagogicos con dos claras
tendencias: la orientacion geografica y paisajistica —cada vez mas vinculada
a la educacion ambiental- y la educacion patrimonial.

A pesar del protagonismo de estas dos lineas, no podemos dejar de lado las
propuestas de itinerarios geoldgicos y botanicos que siguen estando pre-
sentes (Simon, Gonzalvo, Martinez y Arlegui, 2004; Garrido y Carvajal, 2010;
Corbi, Giannetti, Baeza y Martinez, 2013; Delgado, 2014), asi como tampoco
gueremos dejar de resefar el empleo de itinerarios para la ensefianza apren-
dizaje de otras ciencias como la Fisica y la Quimica, que hasta ese momen-
to no habian recurrido a este tipo de estrategias metodoldgicas (Pérez, EIf
Darwich y Correa, 2017; Medina, Arrebola, Mora y Lépez, 2016). A pesar de
gue éstos ultimos cuentan con una corta trayectoria en la produccion acadé-
mica espanola, son de interés las conclusiones a las que llegan sus autores:
apuntan a la necesidad de utilizar este recurso didactico para la ensefianza
de la Fisica o Quimica en tanto que permiten desarrollar aprendizajes contex-
tualizados en la ensefianza de unas disciplinas tradicionalmente poco vincu-
ladas con la vida cotidiana del estudiantado.

Por razones de espacio resulta imposible resefiar aqui de forma pormeno-
rizada todos los trabajos que se han publicado en las ultimas dos décadas
sobre la cuestion que venimos abordando. No obstante, trataremos de hacer
un esbozo de las tendencias y lineas mas destacadas y recientes en el pano-
rama cientifico espanol.

Como ya hemos indicado mas arriba, debemos seguir situando en primer
plano los trabajos de caracter tedrico junto con las propuestas practicas que
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se centran en el valor educativo de los itinerarios en el ambito de la Geogra-
fia, fundamentalmente para el estudio del paisaje, por tratarse de un recurso
que permite desarrollar una metodologia activa y practica acorde con los
nuevos roles que se asignan a profesores y alumnos en los ultimos afos; un
recurso que permite desarrollar en el alumnado un conjunto de capacidades
tales como la observacion, la deduccion, interrelacion, etc.; una estrategia, en
definitiva, que posee multiples ventajas educativas. Ya sea en entornos natu-
rales o en espacios urbanos, los itinerarios pedagogicos continuan conside-
randose como una herramienta fundamental para trabajar el espacio desde
la perspectiva geografica a partir del analisis directo de los paisajes cultura-
les 'y, en muchos casos, desde la perspectiva de la educacion ambiental, tal
y como vienen poniendo de manifiesto los numerosos trabajos publicados
en las dos Ultimas décadas. Entre los trabajos de cariz tedrico que abordan
el tema de los itinerarios didacticos para la ensefianza aprendizaje de la Geo-
grafia pero desde una perspectiva medioambiental nos encontramos con los
estudios de: Marrén, 2013; Gonzalez y Pérez, 2014; Gallasteguiy Rojas, 2015;
Morales y Caurin, 2016; Ferreras, Moreno y Puig, 2019; Alcantara y Medina,
2019; Garrido, Sanchez y Fernandez, 2020. Por lo que respecta a propuestas
de itinerarios sobre espacios geograficos concretos, podemos citar los de
Cortés, 2020; Moreno, 2019; Serrano, 2014, Crespo, 2012, Escobar, Gonzalez
et al, 2009 y Ruiz, 2002.

Recordemos que los itinerarios contribuyen a desarrollar en el alumnado las
competencias relacionadas con el “saber hacer”, puesto que permiten la im-
plementacion de aprendizajes significativos, complejos, practicos y colabo-
rativos. En este sentido, Marisa Hernandez Carretero y Alfonso Garcia de la
Vega han realizado propuestas interesantes en los ultimos afos sobre el bi-
nomio paisaje cultural-itinerario didactico (Hernandez, Guillén y Gurria, 2019;
Hernandez, 2010, 2018; Garcia de la Vega, 2004, 2018, 2019).

La segunda linea que destaca en el panorama cientifico espafiol sobre el es-
tudio tedricoy practico de los itinerarios didacticos en los ultimos 20 afios es,
como apuntabamos al principio de este apartado, la educacion patrimonial.

El protagonismo que ha adquirido la educacion patrimonial desde el afo
2005 en toda Europa ha provocado que en los ultimos 15 afos las distintas
instituciones culturales hayan apostado por desarrollar una importantisima
labor en lo que a la investigacion, didactica, difusion y puesta en valor del
patrimonio cultural se refiere. El afio 2005 se corresponde con el estableci-
miento del Convenio Marco del Consejo de Europa sobre el valor del Patrimo-
nio Cultural para la sociedad; en su articulo 13 se ponia de manifiesto que: las
partes se comprometen a facilitar la inclusion de la dimension relativa al pa-
trimonio cultural en todos los niveles educativos, no necesariamente como
asignatura en si misma, sino como fuente fecunda de estudio para otras
disciplinas; reforzar el vinculo entre educacion sobre el patrimonio cultural
y formacion profesional; impulsar la investigacion interdisciplinaria sobre el
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patrimonio cultural, las comunidades patrimoniales, el entorno y sus relacio-
nes reciprocas; estimular la formacion profesional continua y el intercam-
bio de conocimientos y destrezas, tanto dentro del sistema educativo como
al margen del mismo. Siguiendo estas directrices, Espana, en el afio 2013,
cred el Plan Nacional de Educacion y Patrimonio cuyo objetivo fundamental
era y sigue siendo: estrechar los lazos entre la ciudadania y el patrimonio,
pues solo si los ciudadanos sienten el patrimonio como suyo desarrollaran
la sensibilizacion necesaria para contribuir a su conservacion y proteccion.
En dicho proceso de sensibilizacion y valoracion del patrimonio cultural, la
educacion, ya sea formal, no formal e informal, resulta imprescindible.

La educacion patrimonial aboga por educar en patrimonio, por el patrimonio
y desde el patrimonio. De ahi que los itinerarios didacticos urbanos hayan
cobrado un especial significado, respaldados tedricamente por todas las
contribuciones que se vienen haciendo desde el ambito de la didactica de
las Ciencias Sociales. Si ya se plantearon algunos itinerarios por los centros
urbanos de las ciudades en los afos 90, sera a partir del aflo 2000 cuando
éstos adquieran un mayor protagonismo como recurso para la ensefanza
del patrimonio historico-artistico, etnografico, industrial, arqueoldgico, etc.,
que albergan los espacios urbanos (Martinez, Ortega, Martin y Arias, 2022;
Diez, De la Cruz y Garcia, 2021, Rodriguez, 2020; Arias, Contreras, Molina y
Tenedor, 2019; Gutiérrez y Guadalupe, 2019; Mordn y Perez, 2016; Fuertes,
2016; Sebastid y Blanes, 2010; Ortiz, 2005, Avila, 2003; Friera, 2003).

Por tanto, la ciudad, entendida como un magnifico «contenedor de bienes
patrimoniales, tanto materiales como inmateriales que han ido adquiriendo
valor patrimonial a lo largo del tiempo» (Cambil, 2015, p. 295) resulta impres-
cindible como fuente para la didactica del patrimonio (Garcia, 2021; Alcaraz,
2020; Contreras, 2019; Moreno, 2018; Castejon y Canales, 2017, Santaloria,
2014, Plata, Padron y Martin, 20171; Miralles, 2003; Insa, 2002). La ciudad, o
si queremos, los itinerarios didacticos urbanos, facilitan la asimilacion del
complejo concepto de patrimonio cultural a través del estudio de los bienes
culturales materiales e inmateriales presentes en dichos contextos urbanos.

El que la ciudad tenga un especial protagonismo en el disefio de itinerarios
didacticos de caracter patrimonial no excluye el interés por el patrimonio cul-
tural de caracter rural, tal y como se aprecia en algunas de las propuestas
mas recientes (Ortega y Ruiz, 2022; Santa Cecilia, 2018; Sanchez, 2018; Pa-
rra, Tallens y Rangel, 2014), aunque hemos de advertir que nos encontramos
con una linea de investigacion que no ha gozado aun del desarrollo que se
merece dado el potencial didactico de este patrimonio local, de gran valor
para el estudio de |a historia social y economica del mundo rural.

La Didactica es una ciencia viva que se adapta a las preocupaciones, intere-
ses y necesidades de las sociedades actuales, de ahi que al consultar la bi-
bliografia sobre itinerarios didacticos comprobamos cémo en estos ultimos
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anos se hacen cada vez mas patentes las reflexiones y propuestas que si-
tuan en primer plano cuestiones que afectan al conjunto de la sociedad, tales
como la perspectiva de género. Margarita M. Birriel y Carmen Risquez en el
ano 2016 reflexionaron sobre la relacion entre patrimonio, turismo y género
en la presentacion de un interesante dossier publicado en la revista del Insti-
tuto Andaluz de Patrimonio Historico en el que advierten de las deficiencias y
peligros del discurso patrimonial androcéntrico que ha imperado en el desa-
rrollo de la investigacion, difusién y gestion del patrimonio (Birriel y Risquez,
2014). Como prueba de que es posible cambiar el enfoque para construir un
relato patrimonial igualitario en términos de género, existen varios trabajos
sobre itinerarios didacticos que son tratados desde esta perspectiva (Rodri-
go, 2021; Jaén, 2014; Robles y Birriel, 2012; Rueda, 2006).

Para terminar, queremos hacer referencia a la forma en la que las tecnologias
han irrumpido en el ambito de la educacion patrimonial. El nuevo contexto
digital ha permitido introducir importantes novedades en la didactica del pa-
trimonio gracias al facil acceso a la informacion que permiten, a las posibi-
lidades de inclusion que ofrecen (comunidades de estudiante de diferentes
edades y contextos sociales, geograficos y formativos), el establecimiento
de redes que facilitan la expansion de la ensefianza y aprendizaje mas alla
del aula, etc. (Cambil y Rojas, 2017). Por tanto, los itinerarios virtuales, la
realidad aumentada, Google Earth o Instagram (Alvarez y Hernandez, 2021;
Alvarez, 2020; Bernal y Recio, 2020; Alcantara y Medina, 2019; Martinez, Ro-
driguez y Gambin, 2019; Robles, 2016; Alcantara, Rubio y Mora, 2014, Cambil,
2010, Jérez y Sanchez, 2008; Moya, Centeno y Acaso, 2005), se nos presen-
tan como nuevos recursos de gran potencial, motivadores y practicos, para
el disefio e implementacion de itinerarios didacticos.

Conclusiones

Se ha puesto de manifiesto la continuidad en el empleo de una estrategia
metodolodgica fundamental como es el itinerario didactico para aprehender
el mundo como un todo, superando las artificiales compartimentaciones que
se realizan desde los ambitos disciplinares.

Desde los afnos 80 hasta la actualidad comprobamos como se han emplea-
do de forma continuada por la Geografia, ademas de la Botanica y la Geolo-
gia, con una clara tendencia hacia la educacion ambiental. A partir de los 90,
al protagonismo de estas disciplinas se suman el de la Historia y la Historia
del Arte, considerando los centros histéricos como espacios privilegiados
para la implementacion didactica de los itinerarios. Por ultimo, en las Ultimas
dos décadas (2000-2022), las dos lineas principales que comprobamos en
los trabajos cientificos son aquellas que se orientan hacia la Geografia/pai-
saje y hacia la educacion patrimonial. En cuanto a esta Ultima, destaca su
dimension fundamentalmente urbana, por lo que animamos a sumergirse
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a través de los itinerarios didacticos en el rico patrimonio rural que jalona
nuestra geografia. Esta apreciacion debe sumarse a una segunda: la nece-
sidad de seguir incidiendo en la importancia de desarrollar la relacion entre
itinerario-patrimonio-perspectiva de género.

En definitiva, a pesar de su larga trayectoria y del mantenimiento de deter-
minadas tendencias, se comprueba una evolucion no solo en cuanto a las
materias abordadas mediante esta estrategia metodoldgica (del ambito de
las Ciencias Naturales se ha ido encaminando al de las Ciencias Sociales,
con especial protagonismo en la educacion patrimonial), sino también en lo
que atafe a la incorporacion de nuevas cuestiones y problematicas de gran
calado en la sociedad actual (preocupacion medioambiental, perspectiva de
género, educacion patrimonial), asi como a los recursos didacticos emplea-
dos, desde los cuadernos de campo o fotografias, a la incorporacion de la
nueva tecnologia digital (SIG, realidad aumentada, redes sociales, etc.).
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RESUMEN

Con la finalidad de responder a la invitacion formulada en ocasion de las Jornadas de
Didactica de las Ciencias Sociales organizadas por las universidades de Villarrica del
Espiritu Santo (UNVES, de Villarrica, Paraguay) y de Granada (UGR, de Granada, Espa-
fia), presentamos la primera sistematizacion del trabajo de investigacion comunitaria
realizada en el marco de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Filosofia y Ciencias Humanas de la UNVES, con estudiantes del cuarto afio de la carre-
ra. Esta investigacion tuvo lugar en la comunidad indigena de Kambay, situada a 143
km de Villarrica. Es de poblacion Mby’a, uno de los 20 pueblos indigenas del Paraguay.
Como tantos grupos, Kambay es el resultado de la pérdida progresiva de territorio, y
de migraciones y desplazamientos resultantes de esta pérdida. En una extension de
87 hectareas, la comunidad se ve en la necesidad de desarrollar nuevas estrategias
y pautas de vida, a la vez que preserva otras pautas antiguas. Si bien la investigacion
tuvo originalmente por objetivo el conocimiento y la identificacion de las condiciones
materiales de vida de la comunidad, y otros aspectos como el apoyo o no de los po-
deres publicos, el abordaje y los didlogos realizados con referentes de la misma gene-
ré también cambios en la perspectiva de los estudiantes participantes acerca de los
pueblos indigenas en general, y de la comunidad, en particular, respecto de elementos
centrales de su cultura, reivindicando la necesidad de que el enfoque intercultural sea
una premisa esencial de este tipo de abordajes.

Palabras clave: Interculturalidad; Educacion Superior; Interdisciplinariedad; Pueblos
Indigenas.
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ABSTRACT

In order to respond to the invitation made on the occasion of the Social Sciences Didac-
tics Conference organized by the universities of Villarrica del Espiritu Santo (UNVES, Villarri-
ca, Paraguay) and Granada (UGR, Granada, Spain), we present the first systematization of
the community research work carried out within the framework of the Degree in Education
Sciences of the Faculty of Philosophy and Human Sciences of UNVES, with a student in the
fourth year of the career.

This research took place in the indigenous community of Kambay, located 143 km from
Villarrica. It belongs to the Mby'a population, one of the 20 indigenous peoples of Paraguay.
Like so many groups, Kambay is the result of the progressive loss of territory, and of migra-
tions and displacements resulting from this loss. In an extension of 87 hectares, the com-
munity sees the need to develop new strategies and patterns of life, while preserving other
old patterns.

Although the research originally had as its objective the knowledge and identification of the
material living conditions of the community, and other aspects such as the support or not
of the public powers, the approach and the dialogues carried out with referents of the com-
munity also generated changes. in the perspective of the participating students about indi-
genous peoples in general, and of the community, in particular, regarding central elements
of the culture, reinforcing the need for the intercultural approach to be an essential premise
of this type of approach.

Keywords: Interculture; Higher Education; Interdisciplinary; Indigenous Peoples
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Introduccion

Dentro del marco de desarrollo de investigaciones interdisciplinarias en es-
tudiantes del cuarto curso de la carrera de Ciencias de la Educacion de la
Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas de la UNVES, y enfatizando el for-
talecimiento de capacidades para desempefarse profesionalmente en en-
tornos culturalmente diversos, se organizo desde las catedras de Didactica
de las Ciencias Sociales, Economia y Gestion, Practica Educativa, y Antropo-
logia Cultural, un estudio de enfoque intercultural denominado PROYECTO
DE INVESTIGACION “JAIKUAA HA NAMOMBAE NANDE TAVAYGUAKUERA'
— “CONOCIENDO Y VALORANDO A NUESTRA GENTE" que pretendio indagar
aspectos de la realidad sociocultural, educativa y econémica de la comuni-
dad indigena de Kamba'y de la etnia Mbya Guarani, ubicada en el departa-
mento de Caaguazu, Paraguay, entre los meses de setiembre a octubre del
ano 2022.

El estudio estructurado en un disefio metodoldgico integrado por técnicas
de abordaje de tipo cuantitativo y cualitativo, de corte transeccional, ha per-
mitido formar a los estudiantes en el conocimiento de la realidad indigena,
reconociendo las variables pluriculturales que se dan en nuestro pais, y re-
flexionando sobre la idiosincracia de estas comunidades vulnerables tanto
por hallarse dentro de las llamadas minorias sociales asi como por lo ya co-
nocido de antafo, que corresponde esa lucha de supervivencia en un mundo
y tiempos acelerados por los cambios, amén de la deuda pendiente de afios
de despojos y falta de reivindicaciones en esa puja que mantienen los pue-
blos originarios con el Estado (Amarilla, 2021) (Zanardini, 2019)

La comunidad objeto de estudio, cuenta con una poblacion de aproximada-
mente 200 habitantes, unas 37 familias. Habitan un territorio muy reducido,
de 87 hectareas, superficie considerablemente inferior a la establecida en
la normativa. Desde hace varios afos, esta comunidad recibe apoyo del es-
tado central y los gobiernos locales; asi como contribuciones privadas de
asociaciones, para el desarrollo de los servicios. Puede decirse que esta co-
munidad, a pesar de las consabidas dificultades que atafen a la gestion y
supervivencia de los pueblos indigenas, se ha convertido en modelo de desa-
rrollo sustentable con referencia a las demas comunidades establecidas en
la region, por contar con una organizacion relativamente eficiente en cuanto
a su integracion social, econémica, politica, legal y religiosa; y con referencia
a los servicios sanitarios y educativos que se hallan a disposicion de la co-
munidad.

La importancia de este tipo de estudio radica en el abordaje intercultural --en
el cual se basa la investigacion—que es “la resultante de la dialéctica de un
proceso social de construccion simbdlica en el cual se expresan la concien-
cia, la voluntad, la creatividad, los imaginarios sociales, las representacio-
nes, las esperanzas, los suefios, las utopias, los proyectos de existencia de
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diversos actores que, en un determinado momento de la historia, buscan la
construccion de nuevas formas de sentir, pensar, hacer, de significar, de tejer
la vida.." (Guerrero, 2019)

Aportar al conocimiento de otras culturas relacionadas con la historia misma
de los estudiantes como coterraneos de los antiguos pueblos indigenas, e
intentar acercar esas cosmovisiones y esas construcciones de sentidos so-
ciales y de vida, creando espacios de reflexion y valoracion de la diversidad
cultural existente en nuestro pais, son ejes de principal relevancia para el
abordaje de este tipo de estudios. Esto permite que se produzca:

[..]un proceso ideal de relacionamiento de didlogo equitativo entre miembros de culturas
diferentes; en este proceso, la sociedad-cultura dominante y hegemonica asume, valora
y consolida la diversidad como condicion para un futuro sostenible de nuestros pueblos,
de hecho, sociedades pluriétnicas y pluriculturales” (Demelenne, 2010:10).

Asimismo, uno de los criterios en la eleccion del tipo de estudio interdiscipli-
nar con enfoque intercultural, es la contribucion que la universidad pueda dar
para acrecentar el acervo de conocimientos acerca de las realidades de los
pueblos originarios de la region y dar a conocer el rico caudal de conocimien-
tos y experiencias que se viven en este tipo de comunidades, insertos en un
‘mundo de blancos” y que intentan aun arraigarse en su “ancestral mundo de
tradiciones”.

El enfoque intercultural, comprendido en esta investigacion, es aquel que rei-
vindica la particularidad y la diversidad de las culturas coexistentes en nues-
tra region, que respeta la idiosincrasia de los pueblos originarios y valora las
tradiciones que en ellos se mantienen y perpetuan.

La interculturalidad enfocada en este estudio, es concientizada y realizada
en el marco del decolonialismo, es decir, derribando las barreras de los pre-
juicios con respecto a las diferencias étnicas, de saberes y de roles culturales
(Guerrero, 2019). Esto ha permitido un didlogo franco entre los estudiantes
y los integrantes de la comunidad estudiada, que contribuye a ampliar las
perspectivas cosmovisivas de ambos colectivos integrando en esa dialéc-
tica, un reconocimiento del otro que es diferente en tanto cultura, pero que
al mismo tiempo comparten una misma historia, y unos derechos que los
hacen iguales en cuanto a su dignidad ontoldgica.

Antecedentes del estudio

En Latinoamérica, los estudios sobre los pueblos originarios son vastos, por
similar abordaje al tema en cuestion, una de las investigaciones que agrupa
a diferentes pueblos indigenas es el estudio realizado por Vincent Brackelaire
publicado en el afio 2006, titulado SITUACION DE LOS ULTIMOS PUEBLOS
INDIGENAS AISLADOS EN AMERICA LATINA (BOLIVIA, BRASIL, COLOMBIA,
ECUADOR, PARAGUAY, PERU, VENEZUELA) DIAGNOSTICO REGIONAL PARA
FACILITAR ESTRATEGIAS DE PROTECCION, que presenta la situacién real
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por la que experimentan las etnias en situacion de aislamiento en varios
paises como Brasil, Bolivia, Colombia, Ecuador, Paraguay, Peru y Venezuela;
y la propuesta de proteccion para dichas comunidades indigenas latinoa-
mericanas. Estos paises adheridos a la premisa basica de que los pueblos
indigenas y tribales deberan gozar plenamente de los derechos humanos y
libertades fundamentales, sin obstdculos ni discriminacién (OIT, 1989), aun
cuentan con saldos pendientes acerca del tratamiento adecuado a la situa-
cion indigena. A pesar de ello hay avances esperanzadores.

En nuestro pals, existen varias investigaciones que tratan diferentes aspec-
tos de la realidad de los pueblos originarios en el Paraguay. Uno de los es-
tudios que tiene afinidad con la presente investigacion es la realizada por el
Centro de Estudios y Formacion para el Ecodesarrollo - ALTER VIDA con apo-
yo de ICCO Cooperacion, y auspiciada por Movimiento Regional por la Tierra,
denominado Estudio de Caso: PUEBLO MBYA GUARANI COMUNIDAD INDIGE-
NA YVYRATYMI (VEGA CUE) del afio 2012, en la cual se describe la historia de
una comunidad originaria decidida a recuperar no solo su tierra sino también
su identidad, asi mismo se detalla la forma de organizacion comunitaria y
social, el uso de la tierra, sus métodos de sobrevivencia y produccion para el
autoconsumo y los accesos a servicios basicos. (Mendoza, 2012)

Otro estudio de tipo Investigacion-accion denominado INVESTIGACION - AC-
CION EN COMUNIDADES MBYA Y MAKA DEL DEPARTAMENTO DE ITAPUA,
realizado entre los afios 2016 al 2020, por la UNAE, el Instituto Superior Di-
vina Esperanza y la Editorial Divesper, el cual ha sido compilado en un libro
por el Centro de Investigacion y Documentacion de la UNAE, rescata varias
experiencias acerca de la identidad de los Mbya y Maka del departamento de
ltapua, asi como estudios monograficos sobre aspectos de la vida y los ac-
tores sociales de las diferentes comunidades que integran las parcialidades
Mbya y Maka de esa zona. (Zuiderwyk et al., 2020)

Asi mismo, el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), ha
publicado el trabajo de Guillermo Rojas, una aproximacion teorica con base
antropoldgicay social sobre los pueblos guaranies del pais, denominado: LOS
PUEBLOS GUARANIES EN PARAGUAY: UNA APROXIMACION SOCIO-HISTO-
RICA A LOS EFECTOS DEL DESARROLLO DEPENDIENTE; en el cual se esbho-
zan los aspectos centrales de la identidad de las comunidades guaranies en
el Paraguay con relacion a su conexion historica. (Rojas, 2012)

Otro estudio, de particular importancia y que sirve como antecedente a la in-
vestigacion realizada es la del ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR EN LAS
COMUNIDADES INDIGENAS. LOS MAKA DE ENCARNACION (ITAPUA, PARA-
GUAY), que indaga los avances, las dificultades y limitaciones que tienen los
estudiantes indigenas de la etnia Maka en sus trayectorias académicas en
las instituciones de educacion superior del departamento de Itapua (Alfonzo,
Yackow, & Denis, 2021)
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Marco Conceptual. La Constitucién Nacional y las normas rela-
tivas a pueblos indigenas en el Paraguay

En el marco del enfoque intercultural entendido como esa integracion de
saberes y vivencias, de percepciones y cosmovisiones entre culturas, y por
sobre todo de la valoracion del respeto a la identidad de los pueblos origina-
rios fue necesaria la socializacion en las fases previas a la intervencion, de
las bases legales cuya institucionalidad relativa a los pueblos indigenas del
Paraguay tiene su fundamento en la Constitucion Nacional, principalmente
en el Capitulo V, “De los Pueblos Indigenas”, especificamente el articulo 62
de la Constitucion Nacional define a los pueblos indigenas como grupos de
cultura anteriores a la formacion del estado paraguayo. En el articulo 63, se
reconoce el derecho a la preservacion y desarrollo de su identidad cultural,
en sus respectivos territorios, asi como la vigencia voluntaria de sus normas
consuetudinarias, en tanto no colisionen con derechos fundamentales es-
tablecidos en la misma Constitucion, lo que introduce el pluralismo juridico
propio de las sociedades pluriétnicas y pluriculturales. El articulo 64 estable-
ce la propiedad comunitaria de la tierra; el 65, el derecho a la participacion
en el marco de su cultura, la constitucion y las leyes; el 66 se refiere a las
caracteristicas de la educacion para los pueblos indigenas; y el 67 habla de
las exoneraciones de servicios sociales, militares y de las cargas publicas
establecidas por la ley (CN, 1992). En el siguiente lugar, por prelacién de las
leyes, se reflexionaron tanto, el Convenio 169 del afio 1989 de la Organiza-
cion Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas y Tribales en paises
independientes, ratificado por el Paraguay por Ley 234 de 1993; y el Estatu-
to de las Comunidades Indigenas, promulgado por Ley 904 de 1981. Otro
elemento institucional base del trabajo compartido con los estudiantes, es
el Plan Nacional de los Pueblos Indigenas, aprobado por Decreto No. 5897
del 2021. Se trata de un plan realizado con participacion de los pueblos indi-
genas (el primero de alcance integral), tras un proceso de consultas que se
inicié en el 2015. Asi mismo, se han repasado brevemente la Ley que crea la
Direccion General de Educacion Escolar Indigena N° 3.231 del afio 2007; la
Ley de Lenguas N° 4.257 del afio 2011,y v) la Ley de Salud Indigena N° 5.469
del afio 2015.

Objetivos y métodos

Sobre estas bases, el trabajo en campo tuvo por objetivo general la genera-
cion de saberes acera de la realidad sociocultural y socioeconémica de la
comunidad de Kamba'y, a través de indagaciones acerca de su organiza-
cion social, politica, econdmica, educativa y sanitaria; asi como acerca de
sus creencias religiosas y su cosmovision. El otro objetivo fundamental fue
contribuir a la valoracion de la diversidad y riqueza cultural propias de los
pueblos indigenas y su aporte al conjunto de la realidad paraguaya.
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Para la obtencion de datos sobre los servicios publicos que se encuentran
en la comunidad, se trabajo con guias de observacion disefiadas desde la
catedra; mientras que para evaluar los servicios y conocer la percepcion de la
comunidad acerca de los mismos, fueron realizadas entrevistas a referentes
comunitarios. Para el conocimiento de sus pautas religiosas y valores, tam-
bién se trabajo con entrevistas abiertas, individuales y grupales focalizadas.
La informacion se almaceno en registros escritos y audiovisuales.

Principales hallazgos en el estudio sobre la
comunidad de Kamba’y

Organizacién politica

Con relacion a la dimension politica, la comunidad mantiene la pauta tradi-
cional de eleccion de lideres-mburuvicha, a traves de largas reuniones de
dialogo y consulta. Los lideres comunitarios son los elegidos, los anteriores
y el lider religioso, el pa'i. Es importante sefalar que, en el marco de una
adaptacion de normas no indigenas, la eleccion se realiza con frecuencia y
con regularidad, ya que las comunidades indigenas son personas juridicas.

En el caso de Kambay, los lideres salientes continuan como ayudantes de los
nuevos lideres, de manera a dar continuidad a lo iniciado al mismo tiempo
que se trabaja en iniciativas de renovacion para la comunidad. De acuerdo
con el lider comunitario, Tatarendy (Carmelo Martinez es su nombre civil),
con las pautas tradicionales, un lider podia permanecer como tal por hasta
30 afios. Tatarendy fue electo en Asamblea por renuncia del lider anterior.

Kambay integra una organizacion representativa mayor, la Asociacion Terri-
torial Pueblos Originarios, formada por comunidades ava guarani, mby'a gua-
rani y ache del distrito de Caaguazu, con la que se trabaja en la promocion y
defensa de los derechos de las comunidades, y en el desarrollo.

Economia y servicios publicos de la Comunidad

Segun Tatarendy, Kambay cuenta con una extension de 87 hectareas, las
cuales se dividen en 57 hectareas de tierra solida y 30 hectareas de estera-
les. Estas tierras son aprovechadas por medio de la agricultura y la ganade-
ria. Segun comento el lider, algunas familias se dedican a la agricultura con
cultivos de mandioca, maiz y poroto, para el autoconsumo. La produccion
mayoritaria es de maiz. Otras, se dedican a la cria de vacas, gallinas, ovejas
y cerdos.

Crian tilapias, cultivadas en 11 tajamares. El objetivo es la venta la venta y
consumo, y el dinero recaudado con las ventas de los peces se destina a una
caja comunitaria, la cual se usa para solventar gastos de salud o fallecimien-
tos.
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La comunidad tiene actualmente energia eléctrica solo en el centro de salud,
en la escuela y en la panaderia comunitaria, por lo que casi todos siguen
usando la lefia para hacer los diferentes tipos de comidas para su alimento
diario, el lavado de ropa sigue siendo a mano con agua del arroyo; sigue co-
mentando que casi todos los habitantes cuentan con cédula de identidad. Es
escaso el apoyo de la Gobernacion del Departamento de Caaguazu.

La comunidad recibio 27 viviendas sociales de parte de la Secretaria Nacio-
nal de la Vivienda y el Habitat (SENAVITAT), pero no tienen aun incorporados
los servicios de agua potable, bafios modernos y electricidad.

La economia de los mby‘a, se basa en la reciprocidad, el compartir, utilizan-
do los recursos de los cuales dispone la comunidad, en forma equilibrada y
solidaria.

Territorio, recursos naturales y cultura

De acuerdo con el Plan Nacional de Pueblos Indigenas,

Las tierras y territorios indigenas preservan la diversidad natural, contienen los recursos
necesarios para la vida. Los pueblos indigenas conocen en monte y utilizan los recursos
que brindan la naturaleza para la curacion, la alimentacion, la educacion, la vivienda, el
arte. A su vez, los recursos naturales tienen una relacion estrecha con la espiritualidad
y mencionan "Yvyrupi” oi yvyra, yvyrorupi oi y, y rupi oi tesai” (Mediante la tierra existen
los drboles, mediante los arboles existe el agua, mediante el agua hay vida/salud (INDI,
2021)

Mediante los recursos naturales, los indigenas pueden plantar diferentes es-
pecies para consumo, plantan mandioca, poroto, lenteja y otros. Por ende,
los mismos indigenas producen sus propios alimentos y no precisan realizar
gastos en comercios externos.

Cuando se habla de cultura de unas comunidades indigenas; el territorio no
puede estar ausente, este es un espacio en conjunto geograficamente com-
partido, en la cual la espiritualidad se hace una con la cultura, Los pueblos
indigenas consideran al territorio como un hogar grande del cual se proveen
para el sustento diario.

La tierra'y los territorios son lugares de las ceremonias, alli se desarrolla toda
la cultura y la forma del ser indigena. Existe sitios sagrados utilizados desde
tiempos ancestrales, lugares donde se reconocen remedios tradicionales, se
practican oraciones, danzas, cantos y juegos, con instrumentos y objetos
gue reviven la cultura comunitaria y por sobre todo refuerzan la identidad
étnica y grupal (INDI, 2021)

Segun comentarios de la esposa del chaman o pa’i Teodolina Duarte, los
pueblos originarios tienen una cultura muy cerrada. Al nacer un nifio, se les
designa con un nombre originario y un nombre “paraguayo’, como ellos le lla-
man. Si se casan con una persona fuera de su comunidad son expulsados de
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la misma. Solo pueden contraer matrimonio con los de la misma comunidad
y solo una vez en su vida.

Cuando un integrante de la comunidad se muere se le entierra en su propio
campo santo y se hace ritual del baile antes de su entierro con el correspon-
diente fiembo’e (oracion).

Entre los conocimientos y las creencias de la comunidad indigena se encuen-
tra su arte y sus practicas culturales. Estas manifestaciones son valiosas y
ricas en la cultura indigena, tangible e intangible, por su creatividad.

Cada pueblo indigena desarrolla su propio sistema organizativo de acuerdo
a su cultura y realidades, esto esta garantizado en el Estatuto de las Comu-
nidades Indigenas cuyo objetivo principal es la preservacion social y cultural
de las comunidades indigenas, la defensa de su patrimonio y sus tradiciones
(Ley 904, 1981). Con el transcurrir del tiempo, los pueblos van adaptando ese
sistema organizativo y su cultura a las necesidades y desafios emergentes
del entorno. Su lengua es el ava guarani, su ensefianza queda garantizada
por la Ley de Lenguas del afio 2010 (Ley 4251, 2010)

Educacién

La comunidad cuenta con una institucion publica, la Escuela Basica N° 6515
Nane Maitei, que cuenta con tres salas de clases, una sala de informatica, la
direccion y el comedor. Funciona en ambos turnos con el sistema plurigrado,
en el turno mafiana estudian los del Primer Ciclo (primer, segundo y tercer
grados), mientras por la tarde los del Segundo Ciclo (cuarto, quinto y sexto
grado), cuenta también con sanitarios sexados. El agua proviene de un pozo
artesiano.

Los salones tienen techo y paredes de material muy seguro para los nifios,
en su interior cuentan con sillas individuales y mesas pedagogicas para cada
alumno, lo cual permite que cada nifio se siente individualmente y asi presta
mas atencion. Reciben kits de Utiles escolares que se entregan al comienzo
del ano escolar, como asi también reciben alimentacion, aunque el almuerzo
solo es proveido hasta setiembre.

Actualmente, asisten 35 (treinta y cinco) alumnos a la institucion: la pande-
mia de Covid19 causo la disminucion drastica, desde los 60 que estudiaban
en el 2019. Los materiales para clases estan adaptados a la cultura mby’a, lo
que fortalece el aprendizaje significativo: inician el aprendizaje en lengua ma-
terna, el guarani, y luego incorporan el castellano. Tienen un buen rendimien-
to en matematicas, Asi mismo dentro del proc eso formativo de los nifios
indigenas se propicia la narrativa de las historias de los pueblos originarios
asi como queda garantizado en el articulo 7 de la Ley que crea la Direccion
General de Educacion Escolar Indigena (Ley 3231, 2007).
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La directora de la institucion menciona que cuentan con todos los documen-
tos de tenencia obligatoria como:

* Proyecto Educativo Institucional
+ Plan Operativo Anual

+ Proyecto Curricular Institucional
+ Plan de Mejora

+ Proyectos educativos

+ Programas de estudios

* Registro de Movimiento diario

* Registro de asistencia

+ Archivos de documentaciones

La matriculacion se realiza a través del RUE (Registro Unico del Estudiante).
La conectividad a Internet la provee el estado a traves de un modem movil y
un crédito para compra de minutos de conectividad. La conectividad permite
que la carga del RUE se realice.

El establecimiento educativo enfrenta varias necesidades, entre ellas, el her-
moseamiento de la institucion, pero el obstaculo principal son los muy esca-
SOS recursos econdmicos de la misma comunidad.

Religién y valores

El culto es dirigido por el pa'i de la comunidad, que es actualmente Amancio
Martinez. Es encargado de dar la bendicion en la mayoria de eventos impor-
tantes que tienen dentro de la comunidad, y la bendicion a las criaturas, para
que formen parte de la familia mby‘a.

La espiritualidad en la vida de los pueblos indigenas es un estado de relacion
directa con el gran espiritu, esta situacion se vive y se visualiza de manera
material e inmaterial, en todo momento de la existencia de la cultura que se
transmite de generacion en generacion y de acuerdo a la realidad de cada
pueblo indigena.

Las ceremonias religiosas se llevan a cabo entre las familias de la comuni-
dad bajo la bendicion del lider religioso a quien lo llaman “karaiva” Ricardo
Ojeda. También hay que tener en cuenta que para concretar dichas ceremo-
nias religiosas debe haber la aprobacion de los padres de ambas partes, se
destaca que la cultura no permite la union de sus miembros con personas
de otra comunidad.

Salud

Esta comunidad cuenta con una Unidad de Salud Familiar. Las acciones de
salud se rigen por la Ley N° 5469/15 de la Salud de los Pueblos Indigenas,
que establece la obligacion de garantizar a los pueblos indigenas, el acceso
a los servicios de salud y el conocimiento, respeto y fortalecimiento de sus
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sistemas propios de atencion de salud; y prescribe que son los duefios exclu-
sivos de los conocimientos tradicionales practicos y recursos medicinales
propios (Ley5469, 2015). Deberan ser considerados en la politica de salud
publica para la elaboracion y aplicacion de los sistemas de salud.

El Centro de Salud cuenta con un laboratorio; un servicio odontolégico, servi-
cio e planificacion familiar, de medicina familiar; y vacunaciones. El 80% de |a
comunidad Kambay cuenta con vacunas contra las enfermedades de trans-
mision sexual; en la farmacia, los insumos son proveidos por la Asociacion
Rural del Paraguay. Las enfermedades mas comunes son las de transmision
sexual (excepto sifilis, erradicada de la comunidad), parasitos en los nifios.
No obstante, los encargados de la salud sefialan que a pesar de la insistencia
para el uso de métodos anticonceptivos, los guaranies aun los rechazan ya
que, segun ellos, van en contra de sus creencias.

Existe ademas ayuda de benefactores privados como organizaciones no
gubernamentales, la UNCA (Universidad Nacional de Caaguazu), la USCA
(Universidad Santa Clara de Asis), y cooperantes como el UNFPA (Fondo de
Poblacién de las Naciones Unidas).

En cuanto a las necesidades que atraviesa el centro asistencial, lo mas re-
levante es la falta de los insumos en medicamentos dentro de la farmacia,
dentro de los cuales se mencionan los anticonceptivos, anestesia odontolo-
gica, analgésicos, leche para los recién nacidos, entre otros faltantes. Tam-
bién existen necesidades en cuanto a la limpieza y mantenimiento de la in-
fraestructura sanitaria.

El centro asistencial no cuenta con servicio de ambulancia para la derivacion
de pacientes urgentes. Es necesario enfatizar que el director del centro deri-
va a los pacientes urgentes por sus propios medios.

No hay un personal de blanco indigena de la comunidad, pero si hay dos pro-
motoras de salud indigenas. Ellas ayudan a lograr que la comunidad acepte
la asistencia de los médicos; porque median y gozan de la confianza para
persuadir a los demas a emplear los medicamentos que no son parte de la
medicina tradicional.

Conclusion

La experiencia de los estudiantes y la catedra al trabajar con una comunidad
indigena demuestra la necesidad del abordaje de la tematica desde multiples
miradas. Por una parte, en lo que se refiere a la universidad y la educacion
superior, esta experiencia fue importante para desarrollar una perspectiva
critica acerca de como establecer un vinculo duradero y constructivo con
culturas distintas, superando prejuicios y aceptando que existen pautas re-
gulatorias de la vida comunitaria que son diversas.
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La ruptura de los prejuicios permite abrirse a estas otras pautas, a compren-
der su sentido e incluso a reconocer su valor para mejorar su calidad de vida,
esto refiere al derecho de autonomia de los pueblos originarios en decidir sus
destinos (Ramirez, 2017). Asi, los estudiantes manifestaron su curiosidad en
conocer mas acerca de los valores y la cosmovision de los pueblos indige-
nas con respecto a la relacion entre territorio y espiritualidad, y comprender
asi mejor el valor de la relacion ser humano — naturaleza,

En el caso de la salud, que es un tema critico por demas, se mostro la impor-
tancia que pueden tener los agentes comunitarios que, a partir del dialogo,
logran que se respete el saber tradicional, por una parte, y por la otra, se
incorpore la medicina curativa moderna, superando las resistencias que ge-
nera en culturas tradicionales.

Desde el punto de vista del desarrollo, creemos necesario analizar las rela-
ciones entre participacion comunitaria, los servicios del estado y el aporte
privado. Entendemos que puede ser un modelo de articulacion Util para ge-
nerar un desarrollo sostenible. En educacion, también es importante el mo-
delo de aprendizaje significativo, con materiales culturalmente pertinentes y
buena didactica de la lengua materna.

Es necesario que los proyectos de investigacion y formacion universitaria
respondan al enfoque intercultural, para que la UNVES, una universidad re-
gional, responda con profesionales formados para la atencion de la plurali-
dad cultural, de manera adecuada, enfatizando la creacion de espacios de
conocimiento sobre los antecedentes historicos y las bases legales que sus-
tentan y garantizan las formas de vida de los pueblos indigenas, como un
paso previo a las intervenciones (visitas) investigativas y que permitan un
respetuoso abordaje, de valoracion ontologica y de reconocimiento a la di-
versidad cultural de nuestra region.
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RESUMEN

Introduccién: La utilizacion de canciones como herramienta de ensefianza y aprendi-
zaje en la didactica de las ciencias sociales es una tematica con incipientes aportacio-
nes académicas. Para la formacion inicial del profesorado de los grados de Maestro/a
en Educacion Infantil, Maestro/a en Educacion Primaria y Pedagogia resulta adecuada
su introduccion en la programacion de las materias por su elevada ductilidad en el
planteamiento de actividades relacionadas con la comprension del tiempo histérico y
los problemas socialmente relevantes.

Método: Se analizan canciones cuyo contenido tematico refleje un proceso de la his-
toria reciente o trate problemas socialmente relevantes. El alumnado ha de crear un
contexto en el que muestre unos conceptos basicos sobre el tiempo histérico que pue-
den explicar contradicciones u origenes de situaciones actuales desde el prisma de la
multicausalidad.

Resultados: Los resultados muestran la necesidad de utilizar diversidad de herramien-
tas didacticas para indagar en el conocimiento historico y mostrar el aprendizaje de
los alumnos respecto a los objetivos, los contenidos conceptuales y las competencias
desarrolladas con el trabajo de investigacion. Es destacable como en la reflexion critica
el alumnado apunta la consciencia de descubrir el origen de algunas problematicas
sociales actuales.

Conclusiones: El uso de canciones como estrategia didactica es valido para realizar
una contextualizacion de un proceso histérico en la formacion inicial del profesorado.
La evaluacion de la propuesta permite extraer ciertas tematicas relevantes selecciona-
das por el alumnado en la ensefianza de la historia reciente: problemas socialmente
relevantes, enunciacion de los valores democraticos y defensa de los derechos huma-
nos.

Palabras clave: didactica de la historia; canciones; temas sociales relevantes; valores
civicos; formacion inicial del profesorado.
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ABSTRACT

Introduction: The use of songs as a teaching and learning tool in the didactics of social
sciences is a subject with incipient academic contributions. For the initial training of tea-
chers of the degrees of Teacher in Early Childhood Education, Teacher in Primary Education
and Pedagogy, its introduction in the programming of subjects is appropriate due to its high
ductility in the approach of activities related to the understanding of time. historical and so-
cially relevant issues.

Method: Songs whose thematic content reflects a process of recent history or deals with
socially relevant problems are analyzed. Students have to create a context in which they
show some basic concepts about historical time that can explain contradictions or origins
of current situations from the prism of multicausality.

Results: The results show the need to use a variety of teaching tools to investigate his-
torical knowledge and show student learning regarding the objectives, conceptual content
and skills developed with the research work. It is remarkable how in critical reflection the
students point to the awareness of discovering the origin of some current social problems.

Conclusions: The use of songs as a didactic strategy is valid for contextualizing a historical
process in initial teacher training. The evaluation of the proposal allows extracting certain
relevant topics selected by the students in the teaching of recent history: socially relevant
problems, enunciation of democratic values and defense of human rights.

Keywords: Teaching History; songs; relevant social issues; civic values; initial teacher train-
ing.
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Introduccion

La utilizacion de canciones en el aula es un método de aprendizaje asimilado
a la ensefianza de idiomas (Monreal, 2011) que, en Espafia y en otros paises
de América Latina, comenz6 a emplearse como recurso didactico para ac-
tividades de ciencias sociales en las décadas de los setenta y ochenta. Las
canciones que reflejan temas sociales y politicos a menudo llevan implicitos
una serie de valores civicos y democraticos, con una carga de denuncia y
critica de situaciones de injusticia (Rodriguez, 1983).

Algunos autores muestran una serie de caracteristicas didacticas positivas
de las canciones para la ensefanza de la educacion para la ciudadania, don-
de la interdisciplinariedad y la flexibilidad de las tematicas facilitan la trans-
mision de informacion de realidades cercanas que el alumno ha de desco-
dificar con la guia del docente (Dominguez 2009, 125-127), o plantean unas
pautas de investigacion que se pueden adaptar a otras realidades sociales y
geograficas, donde las canciones se han utilizado en la ensefianza de la His-
toria y en otras disciplinas sociales para estudiar y comprender problemas
politicos, sociales y econdmicos del pasado y del presente (Martinez, 2017,
Martinez y Pages, 2016; Martinez y Pages, 2017ay 2017b). El docente ha de
plantear conceptos clave que aparecen en las canciones, para constatar las
diferentes posiciones o perspectivas frente a un tema.

Hay investigaciones que plantean el uso de cancion como herramienta de
aprendizaje en la Educacion Secundaria y la Educacion universitaria para al-
canzar determinadas competencias clave, ademas de la social y civica (Pi-
zarro y Cruz, 2009; Levy & Byrd, 2011; Martinez, 2015; Lopez, 2016; Guillén,
2018). Esta estrategia didactica genera procesos de aprendizajes reflexivos
gue no se apoyan en la memorizacion de la informacion y favorece el analisis
de contenidos, el pensamiento historico y la comprension de cambios, ruptu-
ras y continuidades en las temporalidades historicas, asi como la motivacion
de los estudiantes (Diaz, 2022, 6 y 15). También hay investigaciones interdis-
ciplinares que utilizan metodologias por proyectos en torno al eje vertebrador
de una cancion para 4° de ESO (Monreal y Sobrino, 2014).

La utilizacion de un tema musical como laboratorio de reconstruccion de un
contexto historico determinado, enfocado a la reflexion y la resolucion de
problemas sociales actuales, permite desarrollar pequefas investigaciones
para construir conocimiento a partir del esquema de la causalidad histori-
ca: precedentes/causas, desarrollo del proceso y consecuencias. Ademas
del modelo intencionalista, que realza la intencion del agente que realiza la
accion y sus creencias o propositos, se atiende al modelo heterogéneo, que
incluye también los fendomenos econdmicos, sociales, culturales o ideolo-
gicos (Carretero, Jacott y Lépez-Manjon, 1995). El objetivo de la propues-
ta didactica trata de reflejar tanto las intenciones de las acciones humanas
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como las condiciones particulares que caracterizan los procesos sociales y
las estructuras que interactuan en ese contexto.

Métodos

La investigacion muestra las posibilidades de explotacion didactica de las
canciones en las areas de Historia y de Educacion para la ciudadania. La
metodologia didactica es la creacion de un contexto historico a partir de las
coordenadas tematicas descritas en las canciones. En algunos trabajos an-
teriores se plasma la recogida de informacion historica en una ficha: cancion,
tematica, antecedentes, desarrollo, consecuencias y reflexion (Ortega, 2020
y 2022).

Los alumnos eligen una cancion cuyo contenido queda enmarcado en algun
proceso histoérico o social relevante, en especial si conecta con alguna situa-
cion del presente. Una vez identificada la tematica, se analizan las causas
lejanas e inmediatas del mismo, su desarrollo de forma sintética y las conse-
cuencias que provoco, reforzando la explicacion multicausal. Se identifican
y se explican los conceptos de la cancién que aportan un significado histo-
rico o social. La reflexion final debe destacar lo que aporta la perspectiva
de la cancion sobre el proceso o conflicto en cuestion, y puede originar una
investigacion a través de ejemplos similares o de nuevas propuestas didac-
ticas con otra tipologia de fuentes. Finalmente se procede a la evaluacion de
la actividad realizada y a su contribucion al aprendizaje, en especial, de las
competencias social y civica.

Esta metodologia crea un proceso de indagacion que resuelve preguntas
sobre fendmenos complejos y trata de exponer el problema a través de ex-
plicaciones de los fendmenos sociales con un sentido critico y un razona-
miento cientifico (Gomez, Ortufio y Miralles, 2018, 93-94). Varios trabajos
de investigacion en didactica de la historia exponen el rendimiento optimo
en el proceso de aprendizaje a partir del aprovechamiento didactico de las
fuentes primarias y la adquisicion de competencias basicas, ya que plantean
problemas de aprendizaje historico, interrogan a las fuentes historicas para
construir pruebas del pasado y desarrollan respuestas interpretativas en la
elaboracion de una narrativa histérica y un enfoque critico hacia el pensa-
miento histérico (Gédmez, Ortufio y Molina, 2014; Saiz y Gomez, 2016; Lopez,
Miralles, Prats y Gdmez, 2017). Para la formacion critica, social y creativa del
alumnado es necesario utilizar variedad de actividades que contengan una
parte de experiencia personal de los individuos (Pagés y Santisteban, 2014).
La propuesta didactica basada en las canciones como elemento de analisis
comparte esa misma intencionalidad y objetivos.

La investigacion se ha planteado y realizado en cursos de los dobles grados
de Maestro/a en Educacion Infantil y Maestro/a en Educacion Primaria, en el
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Grado de Maestro/a en Educacion Primaria 'y en el Doble Grado de Maestro/a
en Educacion Infantil y Pedagogia, en las materias de "Fundamentos de las
Ciencias Sociales" y "Fundamentos y Didactica de la Historia" pertenecien-
tes a la Universidad Complutense de Madrid durante los cursos 2019-2020,
2020-2021,2021-2022 y 2022-2023 (Tabla 1). En algunos cursos la actividad
se ha realizado de forma individual y en otros por equipos de trabajo. Han
participado en el disefio de propuestas didacticas cinco grupos diferentes,
con un total de 179 alumnos y alumnas, que han seleccionado hasta 148
canciones diferentes. La implicacion en la realizacion de la tareay la variedad
cuantitativa y tematica de las aportaciones de los alumnos y las alumnas
han sido sobresalientes.

Grupo, asignatura y grado Curso Alumnos Canciones
participantes elegidas
T1 Fundamentos y didactica de la Historia (3°  2019-2020 40 18

Doble Grado Maestro/a en Educacion Infantil
y Educacion Primaria)

T1 Fundamentos y didactica de la Historia (3° 2020-2021 43 21
Doble Grado Maestro/a en Educacion Infantil
y Educacion Primaria)

M?2 Fundamentos y didactica de la Histo- 2021-2022 27 15
ria (3° Grado de Maestro/a en Educacion
Primaria)

MBL Fundamentos y didactica de la Histo- 2021-2022 21 14
ria (3° Grado de Maestro/a en Educacion
Primaria)

T71 Fundamentos de las Ciencias Sociales (2° 2021-2022 48 48
Doble Grado Maestro/a en Educacion Infantil
y Pedagogfa)

M1 Fundamentos y diddctica de la Histo- 2022-2023 42 21

ria (3° Grado de Maestro/a en Educacion

Primaria)

M?2 Fundamentos y didactica de la Histo- 2022-2023 21 11

ria (3° Grado de Maestro/a en Educacion

Primaria)

Total 242 148 (48 repeti-
das)
Resultados

Los resultados de la investigacion abarcan una variada gama de tematicas
histéricas y sociales y estilos musicales elegidos, con un arco cronolégico
que se extiende desde la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad (Ta-
bla 2). Entre los objetivos planteados con la propuesta se encuentran la elec-
cion de una tematica historica o social relevante, la creacion de un contexto
que abargue las causas y las consecuencias del proceso elegido.

Desde un punto de vista cuantitativo, los temas musicales mas repetidos
han sido “Zombie”, que trata el terrorismo del IRA en Irlanda del Norte, un
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contexto historico que no se estudia en los contenidos de Historia del mun-
do contemporaneo, y la cancion “Jueves’, cuya letra evoca los atentados de
Atocha del 11 de marzo de 2004, un acontecimiento que la mayoria de los
alumnos han conocido por familiares y fuentes secundarias. Ambas cancio-
nes se encuadran en una de las lineas tematicas mas escogidas, la critica
por la violacion de los derechos humanos y la reivindicacion del respeto por
los valores democraticos y civicos.

Los ejes tematicos mas utilizados son los procesos conflictivos y violentos
(guerras, represion, terrorismo, atentados, brutalidad policial). Estas compo-
siciones poseen un nexo comun al incluir un mensaje de critica, protesta y
rechazo de los conflictos armados, las politicas belicistas de determinados
gobiernos y las consecuencias derivadas de ellos, fundamentalmente en el
plano social, como la lucha por los derechos civiles. Algunos contenidos de
las canciones abogan por la convivencia social frente al terrorismo, la vio-
lencia de las dictaduras o las desigualdades raciales, étnicas o laborales, asi
como el drama de los emigrantes.

Fuera de la segunda mitad del siglo XX y el siglo XXI, un grupo reducido de
canciones se puede agrupar en contextos genéricos que encuadran algun
hito o describen situaciones de épocas historicas remotas, como la etapa
medieval. Tanto para el ambito internacional como el nacional, la cronologia
mayoritaria es el siglo XX: de forma significativa, varias canciones se contex-
tualizan con los procesos de la Primera y la Segunda Guerra Mundial (“Bella
ciao”), la revolucion rusa (“Rasputin’), la guerra fria (“Wind of change”, “Libre”,
“El muro de Berlin"), o en gobiernos y sistemas dictatoriales (“El derecho de
vivir en paz’, “L’estaca’, "Al alba”). Los textos de confrontaciones bélicas o
ausencia de libertades politicas y sociales también suponen un contenido
didactico de primera indole. La gran mayoria de los temas musicales elegi-
dos se pueden encuadrar dentro de los problemas socialmente vivos. Los
acontecimientos mas recientes también ayudan a educar historicamente
por su caracter controversial, ya que el alumnado puede posicionarse ante
determinados dilemas o temas (guerras, violencia, epidemias) y ejercer un
pensamiento critico e histérico (Santisteban, 2019; Jara y Funes, 2020; San-
chez, 2022).

También tienen mucha aceptacion entre los jovenes el rechazo a la violen-
cia de género, como muestra de la apuesta por una ensefianza en valores
democraticos y de igualdad de género, como recogen diversos titulos (“La
puerta violeta”, “Caza de pafiuelos”, “La bella y la bestia”, “Pido la palabra” o “El
informe del forense”) y otros no recogidos en el listado (“Malamente”, “Malo”,

“Salir corriendo”).

En el ambito nacional sobresalen los textos que tratan la guerra civil espano-
la ("Justo’, “Suya es mi guerra’, “Madre anoche en las trincheras”, “No pasa-
ran’, “Spanish bombs”), el franquismo (“Entre poetasy presos”) y la transicion

nou
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a la democracia (“L’estaca’, “Al alba” y “Libertad sin ira") o los atentados del
11-M en Madrid (“Jueves”). Las canciones del periodo de la transicion son
una buena muestra del caracter vindicativo o denuncia de la represion y vio-
lencia ejercida por el poder politico (Vogel, 2021).

Muchas canciones pueden ilustrar el incumplimiento flagrante de los dere-
chos humanos y los comentarios criticos de los alumnos se orientan hacia
esos postulados que recogen los valores democraticos y civicos, y reflejan
desde la brutalidad policial hacia las personas negras, el apartheid en Suda-
frica, las desapariciones y torturas durante la dictadura militar argentina o el
genocidio en Armenia.

Titulo Intérprete Anho Tematica N.° veces
Jueves La oreja de Van 2008 Atentados del 11-M 15
Gogh
El derecho de viviren paz  Victor Jara 1973 Dictadura militar chile- 1
nay tortura
Libre Nino Bravo 1972 Guerra fria 3
| ‘estaca Llufs Llach 1968 Antifranquismo 1
Al alba Luis Eduardo Aute/ 1975 Pena de muerte 1
Rosa Ledn
Bella ciao popular 1943 Resistencia antifascista 3
Justo Rozalén 2017 Guerra civil espafiola 4
Sunday bloody Sunday U2 1987 Terrorismo del IRA 4
Politically Lying Unholy System of a down 1998 Genocidio armenio 1
Cowardly Killers (PLUCK) 1915-1918
Wind of change Scorpions 1997 Fin de la Guerra fria 5
Las dos de la marfiana Los Cobardes 2016 Violencia de género 1
(comparsa)
Laika Mecano 1989 Bioética y tecnologia 2
For What It's Worth Buffalo Springfield 1966 Protestas sociales y 2
violencia afios sesenta
Rasgufia las piedras Sui generis 1973 Dictadura militar argen- 1
tina
The wall Pink Floyd 1979 Libertad de pensamien- 3
to
Héroes de la Antartida Mecano 1988 Expediciones cientificas 1
Papa, cuéntame otra vez  Ismael Serrano 1997 Mayo de 1968 2
Pumped up kicks Foster the people 2010 Violencia juvenil en 1
institutos de EE. UU
Give peace a chance John Lennon 1969 Movimientos de protes- 1
ta anos sesenta
Rasputin Boney M 1978 Rusia zarista 1
Nothing Ever Changes Nico Collins 2018 Violencia y armas en 1
EE UU.
Patria y vida Yotuel, Gente de 2027 Criticas al regimen 1

Zona, Decemer
Bueno, Maykel
Osorbo, El Funky

cubano
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Titulo

Intérprete

Aio

Tematica

N.° veces

Suya es mi guerra La Raiz 2013 Guerra civil espafiola 2
(Brigadas internacio-
nales)
Zombie The Cranberries 1994 Terrorismo del IRA 38
Yorktown The World Turned 2021 Guerra de Independen- 1
Upside Down cia de EE. UU.
Hamilton
Duele demasiado David Bisbal 2016 Refugiados 1
Enola Gay Orchestral maneou- 1981 Bomba atomica de 2
vres in the dark Hiroshima y Nagashaki
This is America Donald Glover 2018 Racismo y brutalidad 1
policial
Madre anoche en las Cancion popular s f Guerra civil espafiola 1
trincheras
They don't care about us  Michael Jackson 1995 Racismo 1
Ecos Luz Casal 2004 Atentados del 11-M 1
Juana de Arco Orchestral maneou- 1981 Guerra de los Cien Afios 1
vres in the dark
Barrionalistas Los chikos del maiz 2019 Problematicas sociales 1
y educativas
We are the world Varios artistas 1985 Hambruna, pobreza, 2
tercer mundo
No pasaran Cancion popular s T Guerra civil espafiola 1
Istanbul (Not Constanti- ~ Nat Simon/ They 1953/1990 Calda de Constantino- 1
nople) Might Be Giants pla
We didn't start the fire Billy Joel 1989 Guerra fria y problemas 1
mundiales
Libertad sinira Jarcha 1976 Transicion a la democ- 2
racia espafiola
British Bombs Declan McKenna 2019 Guerra en Yemen 1
El muro de Berlin Joaquin Sabina 1990 Calda del muro de 1
Berlin
2 de octubre L.a maldita vecindad 1998 Matanza de Tlatelolco 1
(México)
Tres morillas Anonimo (Can- s XV Civilizacion musulmana 1
cionero popular de
Palacio)
Give me hope Joanna Eddy Grant 1988 Apartheid (Sudafrica) 1
Caza de pafiuelos Rayden 2018 Violencia machista 1
Spanish bombs The Clash 1979 Guerra civil espafiola 2
Grandola, Vila Morena José Afonso 1977 Revolucion de los clave- 1
les (Portugal)
La puerta violeta Rozalén 2017 Violencia machista 2
Soy palestina Jeebli 2014 Conflicto palestino-is- 1
raell
One Metallica 1988 Primera Guerra Mundial 1
Nifio soldado Ska-P 2002 Explotacion infantil 1
La linea Rozalen 2020 Inmigracion 1
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Tabla 2. Canciones

Titulo Intérprete Afo Tematica N.° veces )
elegidas por
La bellay la bestia Porta con Norykko 2009 Violencia doméstica 2 el alumnado
) ) (continuacion).
La voz del pueblo La raiz 2017 Protesta social 1
Noche de paz BSO Noche de paz 2005 Primera Guerra Mundial 1
If | were a boy Beyonce 2008 Igualdad de género 1
God save the queen Sex Pistols 1977 Monarquia britanica 1
Juguetes para Poros- Artom Grishanov 2015 Conflicto ucraniano 1
henko
Orange Crush REM 1988 Guerra del Vietnam 1
Fragile Soprano 2019 Bullying 1
Te espera el mar Marfa Jose Llergo 2027 Migraciones en el Medi- 1
terraneo
Michael X Myke Towers 2020 Abuso policial y racis- 1
mo
Pido la palabra Andy y Lucas 2010 Violencia de género 1
El informe del forense Melendi 2003 Violencia de género 1
Where is the love? The Black Eyed 2003 Racismo 1
Peas
Viva la vida Coldplay 2008 Revolucion francesa 2
Pride (in the name of U2 1987 Martin Luther King 1
love)
Fiesta pagana Mago de Oz 2000 Sociedad medieval 1
Entre poetas y presos Laraiz 2016 Represion franquista 1
Heroes de Malvinas Ciroy los persas 2010 Guerra de las Malvinas 1
Obertura 1812 Piotr Ilich 1880 Guerras napolednicas 1
Tchaikovsky
V centenario Fabulosos Cadillacs 1993 Conquista de Ameérica 1
La pandemia mas Letfala 2021 Peste negra 1
grande toda la historia
Tu enemigo Pablo Lopez y 2015 Conflictos (Siria, 1

Juanes

mexicanos en EEUU. y
Colombia-Venezuela)

Respecto al espacio donde se ubican los hechos y procesos histoéricos ele-
gidos, de forma significativa, predominan los de ambito nacional y, entre los
continentes, asimismo, destacan las canciones que se desarrollan en paises
europeos o americanos, distinguiendo el territorio estadounidense y el la-
tinoamericano (Tabla 3). Las tematicas sobre paises asiaticos y africanos
son las menos escogidas, aunque poseen gran significado social y vigen-
cia, como la guerra de Vietnam, el conflicto palestino-israeli o el contexto
del apartheid en Sudafrica. También aparecen tematicas no recogidas en los
contenidos curriculares, como el genocidio armenio.

Por ultimo, es resefable la eleccion de canciones que reflejan el contexto
social o demogréfico de la Edad Media o procesos histéricos modernos (la
conquista de América, la guerra de independencia de EE.UU., la revolucion
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francesa, las guerras napolednicas), contenidos curriculares esenciales de
Educacion Primaria y Secundaria. Las investigaciones son especialmente in-
teresantes cuando se ofrecen opticas no eurocéntricas.

Otras canciones tratan problemas socialmente relevantes, como la violencia
de género, el racismo y el maltrato policial, las migraciones, el bullying, la
libertad de pensamiento, la igualdad entre hombres y mujeres o el trabajo
infantil.

Tabla 3. Localizacion

Espafa Europa EE. UU. Ameérica Asia Africa .
Lati espacial de los
atina procesos historicos y
29 21 12 9 7 4 conflictos descritos.

La evaluacion cualitativa de las presentaciones realizadas por los alumnos
y las alumnas presenta elevados porcentajes en el logro de los objetivos di-
sefiados (Tabla 4). Las tematicas de las canciones han girado en torno a
procesos histéricos o sociales relevantes (hasta el 90% de los temas), cuyos
contextos eran reconocidos por el resto de los compafieros del aula, aun-
que de forma generalizada se desarrollaba algun aspecto desconocido de la
historia para muchos de ellos (83%). El andlisis del texto de la cancién y su
justificacion ha alcanzado ha sido alcanzado por un 75% de los trabajos.

Los items con un desarrollo inferior han sido las referencias a los valores
democraticos (55%) y la elaboracion de una adecuada reflexién critica sobre
el impacto histérico del suceso ilustrado (62%). También se echa en falta
una correcta explicacion de algunos de los elementos clave de la ensefianza
del tiempo historico, como la comprension multicausal (71%) o la identifi-
cacion de la perspectiva sincronica. Es también destacable la utilizacion de
elementos didacticos complementarios al propio video de la cancién, como
fotografias de los personajes relevantes, cartografia historica o fragmentos
de fuentes primarias (86%).

Tabla 4. Descriptores

Eleccion adecuada de una tematica historica o social 90 de la evaluacion

Justificacion, exposicion y analisis del contenido de la cancion 75 de la actividad en
la consecucion de

Descripcion del contexto historico: espacio, cronologia y protagonistas 83 objetivos y porcentaje

o ) ., . alcanzado por

Explicacion completa de antecedentes y consecuencias y comprension del tiempo 71 ol alumnado

historico

Utilizacion de materiales complementarios: imagenes, vifietas, cartografia, graficas, 86

fuentes primarias

Inclusion de valores de convivencia pacifica y democratica 55

Reflexion critica certera sobre la dimension historica o social del hecho o proceso 62

seleccionado
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Discusion

Las exposiciones de los logros de las investigaciones de los alumnos se han
centrado en la creacion de un marco adecuado al proceso descrito y cons-
tatan el aprendizaje de los principales elementos del tiempo historico. Para
ello han caracterizado los trabajos a través de la multicausalidad aplicada al
conocimiento historico y social, desarrollando un analisis critico con visiones
contrapuestas que contribuye a enriqguecer el conocimiento previo sobre un
concepto determinado. En muchas ocasiones, la reflexion y el debate poste-
rior giran en torno a las relaciones pasado-presente que permiten avanzar en
la comprension de los hechos sociales. El alumnado aprecia que no solo es
importante conocer los principales procesos de la historia desde una vision
tradicionalmente politica heredera del positivismo —que aun continua verte-
brando los contenidos curriculares escolares—, sino también acercarse a los
hechos historicos palpitantes desde otros planos —demografico, educativo,
social— denunciando situaciones de injusticia o vindicando diferentes pers-
pectivas de relectura de los mismos. Y en muchas de las canciones escogi-
das se aprecian sucesos de la historia reciente sobre tematicas polémicas
que estan presentes en la cotidianeidad de las noticias o las redes sociales,
por lo que es fundamental ensefar desde la didactica de las ciencias socia-
les en literacidad critica (Garcia, Gonzalez y Tosar 2018).

El nivel de implicacion de los alumnos se aprecia en la utilizacion de meto-
dologias innovadoras, con una estructura similar a la del aprendizaje basado
en problemas. La interrelacion entre las problematicas sociales del presente
que viven y la busqueda de sus origenes historicos es otro argumento satis-
factorio que resefar en la implementacion de la actividad, que alcanza las
cuatro finalidades esenciales de la ensefianza de las ciencias sociales: infor-
madora, comprensiva, critica y formadora (Gémez et al., 2018, 74).

Conclusion

Las pequefas investigaciones con canciones reafirman las destrezas y habi-
lidades que adquiere el alumnado al elaborar un contexto basado en la mul-
ticausalidad y la intencionalidad histoéricas y al analizar una situacion social
determinada. La construccion de conocimiento historico a partir de los tex-
tos de canciones —y de las imagenes de los videos— posibilita profundizar y
solidificar el aprendizaje del tiempo histérico en un esquema que sefiala las
causas, argumenta el desarrollo del proceso y expone las consecuencias del
proceso elegido. Las conclusiones han de invitar a valorar de forma reflexiva
la aportacion de los sucesos historicos descritos, indicando su trascenden-
cia y alcance mediante justificaciones sdlidas y criticas. Por tanto, el trabajo
con fuentes primarias de naturaleza musical proporciona a los alumnos la
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capacidad de comprension y explicacion de una realidad historica o social
concretay el desarrollo de muchas de las competencias basicas educativas.

Los ejemplos mostrados versan sobre procesos conflictivos politicos y so-
ciales en distintos paises, con especial atencion a los ubicados cronologi-
camente en la segunda mitad del siglo XX y en las problematicas actuales
(guerras, racismo, violencia de género). La propuesta didactica es adaptable
a otros numerosos procesos histéricos y ambitos espaciales distintos, asi
como a diferentes niveles educativos. Hemos de subrayar la potencialidad
motivadora que posee un recurso didactico como las canciones, que ejercen
de agente estimulador en el alumnado por ser un activo cotidiano en la gran
mayoria de ellos y no enfocarse con anterioridad desde una perspectiva de
aprendizaje social. Y la aportacion interdisciplinar que supone para la ense-
flanza de materias como las Ciencias Sociales, Lengua y Literatura y Musica
y sus correspondientes competencias curriculares.
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RESUMEN

El presente articulo ha sido elaborado a partir de la comunicacion realizada en el marco
de las VIl Jornadas Internacionales de diddctica de las Ciencias Sociales. Ensenar las
Ciencias Sociales: ciudadania y patrimonio. Contiene una presentacion de la experien-
cia de las Academias Estudiantiles de la Historia en Paraguay Se exponen sus fun-
damentos pedagdgicos y las lineas maestras de su practica. Asimismo, se describe
su trayectoria social con el impulso de la Academia Paraguaya de la Historia. Para
su elaboracion se utilizé una metodologia descriptiva con técnicas que combinaron el
analisis documental y bibliografico, asi como las entrevistas a personajes claves.

Palabras claves: Didactica de las Ciencias Sociales, Didactica de la Historia, Educacion
Media, Academias Estudiantiles de la Historia.

ABSTRACT

This article has been prepared from the communication made within the framework of
the VII International Conference on Didactics of Social Sciences. Teaching Social Scien-
ces: citizenship and heritage. Contains a presentation of the experience of the Student
Academies of History in Paraguay (AEH). Its pedagogical foundations and the main
lines of its practice are exposed. Likewise, his social trajectory is described with the
impulse of the Paraguayan Academy of History. For its elaboration, a descriptive me-
thodology was used with techniques that combined documentary and bibliographic
analysis, as well as interviews with key figures.

Keywords: Didactics of the Social Sciences, History, Student Academies of History.
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Introduccion

Las Academias Estudiantiles de la Historia (AEH) son una modalidad de for-
macion de adolescentes en el campo de la historia. Los objetivos son pro-
mover el conocimiento de la historia, desarrollar las habilidades para cultivar
el interés en este campo del saber, incluida la investigacion; adicionalmente,
es una instancia grupal que ayuda a formar el liderazgo y el servicio comu-
nitario.

Las modalidades que pueden adoptar estas academias son diversas. En el
caso de las AEH de Paraguay, adoptan la forma de grupos académicos es-
pecificos en la ensefianza media. Es decir, son propuestas institucionales de
formacion extraescolar, de tiempo libre. Similar a otros como las academias
literarias, de matematicas, fisica o astronomia.

Algunas propuestas similares en América Latina, revisadas, se dan en Co-
lombia, donde son llamados Clubes de Historia. En algunos lugares esta
orientado a la historiografia, en otros a la valoracion y preservacion del patri-
monio cultural local, en otros como una iniciacion a la labor de investigativa.

Las alternativas de educacion en el tiempo libre, tales como las AEH, tienen
la potencialidad de responder a algunos llamados y reclamos al area de edu-
cacion.

Representan una respuesta a la busqueda de modalidades innovadoras de
educacion; porque refuerza y amplia lo que el propio Ministerio de Educacion
y Ciencias espera alcanzar en cuanto a capacidades minimas en el area de
referencia’.

Constituyen una forma de educar en la democracia participativa. Es una pro-
puesta de educacién participativa (Diaz Bordenave, 2011) donde se valora el
aporte de cada participante. No deberia convertirse en una educacion unidi-
reccional, tradicional o bancaria (Freire, 1972). Las iniciativas impulsadas por
el protagonismo juvenil son una escuela de ciudadania; muy oportuna para
fomentar la democracia participativa (Cardozo, I. 2002).

Proponen una manera de vivir el compromiso comunitario. Si bien esta nu-
cleada y organizada en la escuela, esta al servicio de la comunidad; de la
recuperacion de su memoria, de las voces de sus forjadores. Su potencial
transformador se puede medir en la medida en que la historia se la trae al
presente y, sobre esta base, se proyectan opciones criticas para el cambio
comunitario. Es un esfuerzo por superar la fisura entre escuela y comunidad
(Cardozo, |. 2002; Arce, M. E.: 2004)

1 Todo lo que se proponga como campo de estudio, debe llevar a que nuestros adolescentes no solo sepan lo que
las cosas, las personas, los hechos y acontecimientos son, sino que aprendan los modos de generar por si mismos,
con su esfuerzo y trabajo, nuevos conocimientos y nuevas realidades o productos para el servicio a sus intereses
y el bien de la comunidad (CONEC, 2001).
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Marco pedagégico de las Academias Estudiantiles de la Historia

El enfoque educativo en estos espacios cultiva los siguientes rasgos:

El estudiante es un sujeto social: Lo esencial es la relacion educativa en-
tre un sujeto y un grupo de personas que se encuentran voluntariamente
compartiendo el mismo interés (Freire, P, 1996). La curiosidad del partici-
pante y los acuerdos entre los miembros de grupo marcan el camino de
aprendizaje. En este sentido, es inclusivo, igualitario y diverso, respetuoso
de las individualidades, pero también es una oportunidad para aprender a
construir consensos.

El educador es un facilitador: Es un canalizador de la curiosidad e inquietud
de los participantes. Su rol principal no es “transmitir conocimientos”, sino
facilitar las oportunidades y desafios para provecho de la sed académica
de los participantes. El mismo es un buscador, un investigador inquieto del
campo de la historia; ejemplo de la pasién comun hacia la historia (Freire,
P 1993).

Experiencia de vida juvenil: Es un lugar de encuentro entre pares. Precisa-
mente, la vida grupal es una de las fuentes de motivacion entre los partici-
pantes. Los mismos se integran con sus coetaneos y vivencian un periodo
de formacion. La institucionalizacion de estas academias no es un obsta-
culo para que cada grupo sea protagonista de un ciclo educativo, con sus
acentos y particularidades.

Lineas tematicas: Los temas abordados en estos clubes estan supedita-
dos a los intereses de los estudiantes; por lo tanto, los objetos y el periodo
de estudio es definido por los mismos adolescentes. No obstante, en el
transcurso del tiempo observamos que existe un claro enfoque hacia te-
mas politicos y sociales. Los profesores orientan a la profundizacion de los
topicos estudiados en el curriculum oficial, lo cual no siempre es aceptado
por los jovenes. Advertimos que practicamente todos los asuntos aborda-
dos hacen relacion a la historia del Paraguay independiente; incluyendo,
historia reciente.

Las competencias curriculares definidas en el area de las Ciencias Socia-
les: Si bien se trata de una iniciativa extraescolar, las academias constitu-
yen una alternativa privilegiada para el desarrollo de las competencias del
area, tales como: comprension y produccion de textos orales y escritos,
utilizacion gradual del método cientifico, reconocimiento de los principales
hechos historicos de nuestro pais, interpretacion critica del contexto pre-
sente a partir de antecedentes historicos, entre otros?.

Oportunidad de crecimiento, aprendizaje y proyeccion profesional: Se tra-
ta de vivenciar los valores como responsabilidad, integridad académica,
compafierismo, respeto a la opinion ajena, autonomia, entre otros (Freire,
P.2002). La practica de estos valores es un capital que servira de por vida.

2 MEC (2014) Actualizacion curricular del bachillerato cientifico de la educacion media plan comun. Area Ciencias
Sociales y sus tecnologias. Asuncion. MEC.
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Algunos recursos didacticos

Las alternativas didacticas de las Ciencias Sociales son extremadamente ri-
cas:

+ La lectura como ventana para entender el mundo criticamente

+ El manejo de fuentes como habilidad y herramienta privilegiada

+ El dialogo como instancia de analisis

+ La visita a lugares histoéricos para crecer en la amistad y el aprendizaje de
la historia, la geografia y la cultura.

+ La escritura académica como habilidad a desarrollar constantemente

+ El debate como un método de busqueda sincera de la verdad

+ La historia oral como recurso inagotable

- La cartografia y las fotografias como fuente de conocimiento y foco de
estudio técnico

+ La genealogia como fuente y como recurso a construir

+ La hemeroteca como lugar de investigacion

+ Los museos como sitios de conservacion y difusion del patrimonio

- Las fiestas escolares como oportunidades de formacion y servicio

+ Los “eventos académicos” como paneles o foros estudiantiles o con expertos.

Métodos

Este trabajo ha sido elaborado sobre la base de analisis de documentos
obrantes en la Academia Paraguaya de la Historia (Academia), bibliografia
de referencia y entrevistas clave.

Experiencia

Una de las areas mas falseadas y manipuladas de la educacion durante la
dictadura stronista (1954-1989) ha sido precisamente la historia. Esta ha
sido utilizada politicamente para fortalecer al régimen con un uso ideoldgico
de los hechos del pasado (Veldzquez, D, 2018). El contexto de creacion de las
AEH en Paraguay corresponde a la transicion hacia la democracia. La Acade-
mia Paraguaya de la Historia, por iniciativa de la entonces presidente, Olinda
Massare de Kostianosvky promovio la formacion de las AEH en los colegios
secundarios. Asi se inici6 este servicio en el afo 2007 con algunos colegios
publicos y privados de Asuncion.

Institucionalmente, las AEH son acompafiadas por un miembro de nimero
de la Academia asignado por la Comision Directiva. Este académico con-
forma un equipo de acompafiamiento con otros colegas para impulsar esta
iniciativa.

Las instituciones educativas se adhieren a partir de una invitacion formal
de la entidad promotora; en cambio, otras se integran por solicitud de sus
maestros. En el primer caso, los centros designan a algun formador del area
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de Ciencias Sociales el rol de coordinador de las academias. En el segundo
caso, algun profesor presenta las AEH como un proyecto educativo al equipo
directivo de sus establecimientos; una vez aprobada dicha iniciativa a nivel
interno, se solicita a la Academia su incorporacion al numero de colegios
adheridos.

En ambos casos, la promocion del proyecto la realizan los coordinadores;
por lo general, son profesionales de amplia trayectoria educativa en el area 'y
lideres del cuerpo docente. Los estudiantes interesados, a su vez, con permi-
so de sus padres, se incorporan al grupo local. La conformacion de las aca-
demias no se realiza por seleccion de los jovenes, sino por manifestacion de
interés; éstos se entusiasman con la propuesta educativa y se comprometen
a participar de sus actividades. Estas asociaciones juveniles, de naturaleza
extraescolar y con un enfoque educativo, prenden en los adolescentes por la
curiosidad en el area tematica, el sentido de pertenencia al centro o por amis-
tad. Finalmente, permanecen por la rigueza de la vivencia en estos circulos
de coetaneos.

Las AEH en cada centro educativo son autbnomas. Las mismas se confor-
man cada afio con la renovacion de la comision directiva y la elaboracion de
un calendario de actividades aprobado por las autoridades locales. La Aca-
demia Paraguaya de la Historia, toma conocimiento de las mismas a través
de los profesores coordinadores y articula las agendas de los colegios en
diversos momentos. Especificamente, organiza una conferencia inaugural
reuniendo a los miembros de todos los establecimientos asociados. Y du-
rante el periodo escolar, convoca a los estudiantes interesados en profun-
dizar algunos temas especificos en la sede de la Academia. En el segundo
semestre del afio lectivo, se revisan grupalmente los avances investigativos
de los jovenes, quienes se preparan para la disertacion anual®. A final de afio,
se celebra un solemne acto académico en el que se presentan las exposi-
ciones de los jovenes. En el ano 2013 se llegd a publicar un volumen con la
seleccion de los mejores discursos del periodo 2009 -2012.

La jornada de las conferencias es siempre muy emocionante, por lo que sig-
nifica exponer en un estrado por donde pasaron los mas grandes historiado-
res del pais. Constituye un orgullo y un gran aliciente para seguir cultivando
la investigacion historica.

Los coordinadores participan de diversas capacitaciones. En primer lugar,
los talleres ofrecidos a los jovenes en la Academia por parte de los especia-
listas. En segundo lugar, las instancias de formacion especifica para los mis-
mos organizados por la entidad promotora, en ocasiones con expertos del
exterior. En tercer lugar, en los eventos organizados por cada colegio segun

3 Un afio antes de la pandemia, los encuentros se realizaron mas esporadicamente; se utilizaron las tecnologias
de la informacién como canal de revision de los avances en la redaccién de las disertaciones. Con la pandemia,
en cambio, se suspendieron las actividades. Actualmente, se estan reactivando las actividades en los colegios
participantes.
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sus agendas compartidas. En estos programas educativos los académicos
profesionales son llamados mas o menos frecuentemente a dar charlas para
el grupo de jovenes académicos o para el alumnado en general.

Los alcances de esta propuesta educativa son interesantes. Los jovenes cul-
tivan un interés personal; pero no se perciben como adolescentes anorma-
les, sino como parte de un grupo de jovenes muy especiales; pues saben que
en otros colegios también existen otros adolescentes con la misma aficion.
Nos hemos dado cuenta de que esta plataforma educativa en la adolescen-
cia orienta un campo vocacional. Algunos siguieron el camino del magiste-
rio en Ciencias Sociales o de alguna disciplina de las Ciencias Sociales. Por
supuesto, el patrimonio del conocimiento historico lo llevan de por vida: lo
valoran y lo promueven en sus familias y en su comunidad.

En los centros educativos, los jovenes son promotores culturales. Son quie-
nes lideran los eventos escolares. Sabemos, por referencias, que los jovenes
también enriquecen sus comunidades locales o sus grupos de militancia
con las competencias aprendidas en las academias.

Algunos limites encontrados hacen relacion a la dificultad del acompana-
miento en los colegios. Cuando las AEH estan vinculadas a un docente caris-
matico y dinamico, pero no llega a institucionalizarse, tienden a desaparecer.
Sin embargo, si llegan a formalizarse, tienen continuidad, y hasta llegan a
constituir en un orgullo y tradicion colegial. Por otra parte, las academias— si
bien son muy entusiastas- no llegan a ser una opcion para todo el alumnado;
solo acuden los interesados en su tiempo libre. Al menos estamos reconfor-
tados al saber que los participantes son los animadores culturales de sus
colegios.

Algunos de los desafios actuales son volver a reactivar algunas de las aca-
demias luego de la pandemia, ya que durante la misma algunas no pudieron
continuar. Otro desafio es ampliar la participacion invitando a otras institu-
ciones, en especial, a las de las regiones mas alejadas, apoyados en la virtua-
lidad. Por supuesto, la capacitacion de los profesores es un desafio perma-
nente; la misma es una manera de retribuir a los mismos su labor educativa
extraescolar que, por lo general, es voluntaria.

Conclusion

Las AEH son una alternativa valida para la educacion en Ciencias Sociales;
se basan en una pedagogia activa donde los adolescentes son protagonis-
tas. La concepcion educativa parte de los estudiantes como sujetos de su
propio aprendizaje. Los educadores facilitan los medios para el aprendizaje
personal y grupal. Las estrategias utilizadas y utilizables son numerosas y
diversas, segun el objeto de estudio. Y aunque aun no contamos con eva-
luaciones definidas de esta experiencia, consideramos que esta propuesta
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permite desarrollar una gama de competencias y capacidades en el campo
de las Ciencias Sociales, en especial, de la disciplina de la Historia.

Los coordinadores, por su parte, reciben un respaldo y apoyo adicional en
sus tareas escolares en términos de formacion para los mismos y para los
jovenes. El contacto con el mundo académico enriquece y actualiza a los
educadores y adolescentes. La perspectiva del trabajo en el campo de la in-
vestigacion historica se plantea como una alternativa plausible para los mis-
mos. Los establecimientos ganan en pluralidad de modalidades educativas 'y
vinculacion con las familias, la comunidad y el mundo académico.

No obstante estos planteamientos aun quedan desafios por alcanzar. Uno
de ellos es la construccion de una propuesta estructurada de formacion para
los jovenes; es decir, una serie de etapas con objetivos, competencias, expe-
riencias, rituales de paso y simbolos concretos. A este fin el asesoramiento y
la investigacion de profesionales de la didactica y de la dinamica de grupos
es un requerimiento importante. Asimismo, la vinculacion con experiencias
analogas en el extranjero es otro de los temas pendientes. La investigacion
evaluativa de esta experiencia es esencial para su profundizacion.
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RESUMEN

En el 2022, se inici¢ el Proyecto Rescatando la Memoria Histérica de Nuestra Institu-
cién, de la centenaria Escuela Bésica 88 "Enrique Soler” de Capiatd (Paraguay), con
la finalidad de reconstruir el pasado de la institucion, recuperar, visibilizar y preservar
su patrimonio cultural educativo, tangible e intangible; y fortalecer las competencias
ciudadanas democraticas de los estudiantes; todo ello, mediante la colaboracion entre
docentes, la participacion de las familias y otros referentes comunitarios. Para ello, los
estudiantes desarrollaron competencias para la identificacion, cuidado y valoracion del
patrimonio; para obtener informacion sobre la vida cotidiana en la escuela en el pasa-
do, mediante entrevistas y notas; y los docentes establecieron lazos de colaboracion
para integrar los saberes.

Palabras clave: Historia; Memoria Historica; Patrimonio cultural escolar.
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ABSTRACT

In 2022, the Project Rescuing the Historical Memory of Our Institution began, from the cen-
tenary Escuela Basica 88 "Enrique Soler" in Capiatd (Paraguay), with the purpose of recons-
tructing the past of the institution, recovering, making visible and preserving its heritage.
educational, tangible and intangible culture; and strengthen students' democratic citizenship
competencies; all this, through collaboration between teachers, the participation of families
and other community references. For this, the students developed skills for the identification,
care and valuation of heritage; to obtain information about daily life at school in the past,
through interviews and notes; and teachers established bonds of collaboration to integrate
knowledge.

Keywords: History; Historical memory; School cultural heritage.
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Introduccidn. La Escuela Basica 88 Enrique
Soler, historia y patrimonio

La antigua Escuela Basica N° 88 Enrique Soler de la ciudad de Capiats, tie-
ne, como antecedente inmediato, la creacion, quizas en 1870, después de
la Guerra de la Triple Alianza, de una escuela para nifas, que funciono al
costado del Templo de la ciudad, en la casa de la familia Lara Castro, bajo
la direccion de la sefiora Ramona Castro de Lara, quien habia sobrevivido al
conflicto bélico. Ramona Castro permanecio al frente de la escuela de nifias,
como directora-preceptora, hasta 1880.

Probablemente en la misma época, hacia 1871, comenzd a funcionar tam-
bien en la escuela de varones en el mismo local. Con la adopcién de un nuevo
sistema de organizacion escolar a fines del siglo XIX, la escuela se convirtid
en Escuela Elemental Doble, hacia 1900. En 1913 se logra que la Direccion
General de Escuelas eleve de Categoria a la Escuela citada a Graduada Doble
y se nombra como Director de la misma a Enrique Soler Beltran (1888 - 1923),
en homenaje a cuya gestion como Director, maestro y, ademas, impulsor de
la creacion de mas escuelas en la ciudad de Capiata, la institucion lleva su
nombre (Silvera, 2011, pp. 402 — 405)

El homenaje que significo la denominacion con el nombre del maestro debe
valorarse en la medida de las precariedades que debio enfrentar: como mu-
chas escuelas de época, la escuela carecia de local propio; los grados funcio-
naban en aulas que no eran sino casas alquiladas, separadas incluso unas
de otras. Las posibilidades de acceder a la educacion eran muy limitadas.
Esta realidad llena de dificultades no era solo de Capiata, sino de la mayor
parte de las escuelas del Paraguay, como consecuencia de largo plazo de la
guerra de la Triple Alianza.

Con el tiempo, la Escuela fue adaptandose a las nuevas normas organizati-
vas de la educacion paraguaya. Fue Escuela Superior; luego, Escuela Gradua-
da; y, actualmente, es Escuela Basica. Cuenta con los 9 grados de Educacion
Escolar Basica. Por su antigiedad, se constituyo histéricamente en la insti-
tucion educativa cabecera de la ciudad. Respecto del prestigio de que goza
la institucion en la ciudad, la historiadora Cecilia Silvero sefala: “;quién no
estudio en la escuela Enrique Soler? Todos diran que si, en esa escuela don-
de él (Enrique Soler) planté el semillero de valores y de civismo para varias
generaciones a las que formd” (Silvera, 2011, p. 405)

La larga trayectoria de la escuela se refleja también en los cambios en su ar-
quitectura, que permanecen casi todos hasta el presente. Desde el pabelldn
mas antiguo, de los primeros grados, que data de inicios del siglo XX, hasta
los actuales, cada uno de ellos pertenece a un concepto arquitectonico esco-
lar distinto, constituyéndose también en un espacio propicio para el estudio
de la arquitectura escolar paraguaya.
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Descripcion del Proyecto

Un evento casi accidental motivo a la reflexion institucional sobre la impor-
tancia del rescate de este pasado: el hallazgo, por parte de la Directora actual
de la institucion, de la primera campana escolar utilizada en la institucion,
en los depositos de la misma. El tipo y la antigledad de la campana fueron
constatados con documentos existentes en la institucion; y con una referen-
cia de la firma fabricante. Ademas, fue comparada con otra campana, simi-
lar, de la misma época, de la escuela de Ayolas (Paraguay).

La campana es un elemento muy antiguo de la cultura material de las es-
cuelas: su tafiido esta asociado a la organizacion de los tiempos y ritmos de
la institucion educativa, ya que indica tiempos de entrada, salida, cambios
de asignaturas, convocatorias a los actos escolares, recreos, etc. Por ello,
se dispuso, inicialmente, su restauracion; y luego, en ejercicio de reflexion
colectiva sobre la importancia de la conservacion y difusion del patrimonio
cultural de una comunidad y en especial de una Institucion que ha forma-
do a tantos nifios y jovenes, y sentida la necesidad de Rescatar la Memoria
Historica de la Primera y Emblematica Escuela Enrique Soler de la ciudad de
Capiata, se elaboro el presente proyecto, cuyo objetivo es conocer y valorar
el Patrimonio Cultural de la Escuela.

El proyecto se enmarca en los objetivos generales de la educacion paragua-
ya, que hace relacion a la conciencia ética y la responsabilidad civica; a la
conservacion, defensa y recuperacion del medio ambiente y la cultura; e de-
sarrollo de la capacidad de aprender, y la actitud investigativa; la formacion
del espiritu critico en una sociedad pluriétnica y pluricultural; la generacion
de una democracia participativa; y la creacion de espacios de dinamizacion
social que proyecten experiencias comunitarias de autogestion (MEC, 2011,

p.8).

Marco Conceptual

Conceptos centrales del Proyecto son los de Historia, memoria historica y
patrimonio cultural. La Historia, en tanto parte del curriculum, es, desde el
pasado, el espacio escolar de formacion y valoracion de la identidad com-
partida por un grupo (comunidad, sociedad, nacion), a través de sus diversos
dispositivos: programas de estudios, textos escolares, mapas, conmemora-
ciones de efemérides, sitios de historia y de memoria, monumentos, etc. (Ca-
rretero, 2007, p. 9) Mas recientemente, y en tanto ciencia, la Historia cumple
en la educacion de la nifiez también una funcion critica, de comprension del
pasado como proceso de conformacion del presente (Carretero, 2007, p. 8),
y de ciudadania basada en valores democraticos como el pluralismo, la tole-
rancia, el respeto y la agencia y participacion civica (Barton, 2020, p. 29)
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Por otra parte, la idea de memoria historica debe formar parte de la construc-
cion del proyecto de vida de cada estudiante. La reconstruccion de la memo-
ria historica de la Escuela es esencial para desarrollar en cada estudiante la
idea de que la institucion escolar es esencial para su vida ciudadana futura.
En el caso de la escuela Enrique Soler, esta memoria historica esta centrada
en las contribuciones que la centenaria escuela realizo, a través de las accio-
nes educativas de sus docentes y estudiantes, al desarrollo de la ciudad de
Capiata.

Por ultimo, la relacion entre educacion y patrimonio cultural tiene varios sen-
tidos. El patrimonio cultural es, por una parte, un recurso didactico que, como
la memoria historica, es fundamental para que el alumno tome conciencia
del medio en el que vive: esto, como ya sefialamos, es fundamental para que
elabore su proyecto de vida integral, en el marco de una sociedad democra-
tica. La educacion, tradicionalmente, ha utilizado elementos del patrimonio
como didactica, mediante visitas a museos, lugares historicos, sitios natura-
les valiosos para la comunidad.

Pero creemos que la presencia de los alumnos en estos espacios ha sido, ge-
neralmente, pasiva. Estos son receptores de los significados que los objetos
les transmiten, sin mas. Es necesario tomar conciencia de que el patrimonio
cultural tiene un pasado, una historia, que explica a los alumnos su propia
historia, la historia de sus familias, su comunidad, su sociedad; y que éstos
deben actuar ante el patrimonio con preguntas y cuestionamientos prove-
nientes de su comprension del presente. De esta manera, el legado recibido
se transformara en el legado que a su vez las nuevas generaciones transmi-
tiran a las siguientes.

El potencial que tienen la memoria historica y el patrimonio cultural para in-
volucrar activamente a la comunidad ha sido explicado por Ana Bajac Queve-
do de la siguiente manera: “posibilita el trabajo conjunto de todos los actores
involucrados (...) enfrenta los derechos culturales, posibilita la integracion de
los conocimientos disciplinarios en todas las materias y todos los niveles de
ensefianza. Se introduce transversalmente en todas las actividades escola-
res asi como en el clima organizacional: debe haber una coherencia cotidia-
na entre lo que se propone y la vivencia institucional” (Bajac Quevedo, 2001).

Estrategias y actividades

Las actividades del Proyecto estuvieron condicionadas por las medidas sa-
nitarias establecidas para las escuelas paraguayas ante la pandemia de Co-
vid19. En este sentido, se realizaron algunas actividades por medios telema-
ticos; y otras, presenciales, con el uso alcohol para el lavado de manos, de
tapabocas y distanciamiento entre participantes.
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El disefio inicial del proyecto contd con el asesoramiento especializado del
historiador David Veldzquez Seiferheld. En didlogo con él, se pudo precisar
la naturaleza y alcance de las actividades pedagogicas que un proyecto asi
podia implicar.

Luego, fueron asignadas las actividades por cada grado, desde el preescolar
hasta el noveno. Las actividades iban desde tareas puntuales, sencillas, has-
ta proyectos mas complejos.

Las docentes de la institucion realizaron un proceso de informacion y sensi-
bilizacion a los alumnos y a las familias de la comunidad educativa, muchas
de las cuales cuentan entre sus integrantes a exalumnos. Incluso antes que
el proyecto tuviera su inicio oficial, el solo anuncio de su realizacion movilizé
recuerdos familiares. Asi, la escuela recibio en préstamo un primer objeto: un
boletin de calificaciones del afio 1913.

Los alumnos fueron entrenados en técnicas de recoleccion de informacio-
nes por diversos medios, acordes con el grado al que pertenecian. Asi, los
alumnos del prescolar y grados iniciales entrevistaron a sus abuelos exalum-
nos; mientras que los de los grados superiores |o hicieron con exdocentes.
Los alumnos de prescolar y grados iniciales trabajaron con fichas sencillas; y
los demas, con preguntas mas elaboradas y complejas. Ademas, se habilito
el archivo de la institucion, que, si bien no esta completo debido a diversas
contingencias, tiene informacion que data desde la década de 1940 del siglo
pasado.

Las preguntas de los alumnos se referian a la vida cotidiana en la escuela; asi
como a las practicas y momentos significativos del ejercicio docente.

Ademas, para incorporar nuevas ideas y conceptos, el plantel directivo y do-
cente organizo6 una salida de campo a la ciudad de Yaguaron, distante unos
30 km de Capiatg, en la que se encuentra la Casa Museo Escolar Profesor
Ramon Bogarin Arambulo, uno de los pocos museos de su tipo en Paraguay.
Ademas de conocer el rico patrimonio de dicho museo, y del museo de Vete-
ranos de la Guerra del Chaco, el plantel participé de una conferencia interna-
cional sobre itinerarios pedagdgicos para valoracion del patrimonio cultural,
a cargo de la Dra. Carolina Alegre Benitez y el Dr. Antonio Tudela Sancho, de
la Universidad de Granada.

Fueron recuperados elementos que, aun siendo del pasado, tienen fuerte
carga simbolica en la memoria de la educacion paraguaya: por una parte, la
ya mencionada campana remplazo al timbre eléctrico; y por otra, el plantel
docente volvio a utilizar, una vez por semana y en fechas importantes, el
guardapolvo blanco.

Fueron realizados eventos presenciales de lanzamiento y clausura del pro-
yecto, con acompafiamiento de padres y madres, asi como de colaboradores
voluntarios de la Escuela y autoridades municipales. En el evento de clausura
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fueron presentados los trabajos realizados por los alumnos, quienes dejaron
registros documentales impresos y audiovisuales de sus entrevistas y dialo-
gos. Ademas, la Direccion realizo un homenaje a docentes ya jubiladas de la
Escuela. Este momento fue particularmente emotivo, ya que ademas las do-
centes retiradas, recorrieron todos los trabajos presentados por los alumnos,
involucrandose activamente en dialogos, desde sus recuerdos, anécdotas y
experiencias.

Resultados

Entre los principales resultados alcanzados por el Proyecto, podemos men-
cionar los siguientes: en primer lugar, el aflanzamiento de una linea de tra-
bajo docente basada en la cooperacion al interior del plantel. En segundo
lugar, en lo pedagogico, los alumnos comprendieron el papel importante que
desempefid y desempefia su escuela en la ciudad de Capiata, y comenzaron
a entender la importancia del protagonismo como componente central de la
ciudadania.

Como instrumento de reconstruccion del pasado, el proyecto también resca-
to memorias valiosas sobre la vida y la cultura escolar a través de los afios; y
fortalecio los vinculos de exalumnos y de las familias con la escuela a través
del acercamiento a, y la divulgacion de, las experiencias anteriores.

Generd también en los alumnos las primeras capacidades para el uso de
técnicas de recoleccion de informacion: la escucha activa, la formulacion y
reformulacion de preguntas, la toma de apuntes, la elaboracion de resime-
nes y de sintesis. Ademas, permitio desarrollar capacidades comunicativas
como el uso adecuado de las reglas del idioma, y recursos de oratoria para la
realizacion de exposiciones orales.

Por ultimo, mencionamos también que el proyecto desperto el interés y la
participacion de las autoridades municipales en las actividades, y compro-
metio su apoyo para el proximo afo lectivo.

Conclusiones

La ejecucion del proyecto “Rescatando la memoria de nuestra escuela” jugo
un papel preponderante en la valoracion de lo que significo y significa la
memoria escolar de la Escuela Enrique Soler. Ademas de interesar y atraer
al alumnado y a quienes conforman la institucion por la rica historia de la
escuela, pudimos notar que convenciendo a través de diferentes técnicas y
actividades de rescate de patrimonio, —en nuestro caso, de la campana es-
colar-, ello fue fundamental para que toda una comunidad educativa tenga
la necesidad de ir construyendo su historia a través de elementos caracteris-
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ticos con los que ha iniciado y desarrollado su existencia nuestra institucion
educativa.

Asi tambien se pudo demostrar que con la solidaridad y el trabajo en equi-
po de parte de todos los actores de la escuela, los alumnos internalizaron y
centraron su interés en el area de las ciencias sociales adquiriendo destrezas
propias del area, acudiendo a variedad de experiencias de las personas que
en alguna época de su vida escolar pasaron por la escuela Enrique Soler,
como por ejemplo ex alumnos, ex profesores, ex directores y otros actores
escolares. Se acudio a técnicas como la entrevista para ir recabando infor-
maciones de interés escolar e ir realizando a la par el rescate del patrimonio
historico material e inmaterial de la escuela.

Como sefalamos, durante este proyecto se pudo ofrecer al alumnado una
variedad de experiencias que progresivamente se fue extendiendo con la
necesidad de seguir conociendo la rica historia de la escuela y extender el
proyecto iniciado al siguiente afo lectivo.

La repercusion que tuvo el proyecto “Rescatando la memoria histdrica de la
Escuela Enrique Soler” consolidod en la institucion el interés hacia lo nuestro y
ha calado hondo en cada estudiante la responsabilidad de conocer su histo-
ria de vida, familiar y escolar dentro de su espacio geografico que es Capiata.

En nuestra escuela esta experiencia fue innovadora, pues de la teoria, que
puede llegar a ser mondtona, pasamos a desarrollar, a traves de la practica,
una gran cantidad de conocimientos que progresivamente fueron estimulan-
donos en la necesidad de seguir conociendo mas y mas sobre la historia
escolar al incluir acontecimientos y espacios propicios para ello.

Fue tan trascendental nuestra experiencia que las otras instituciones asen-
tadas en Capiata también inicien proyectos similares al nuestro, atraidas por
conocer mas de su historia escolar.
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RESUMEN

El Proyecto Lectura en la ruta Historico- Literaria — Turistico y Cultural Rafael Barrett es
una iniciativa innovadora del Ministerio de Educacion y Ciencias del Paraguay que, en
torno alaviday la obra del escritor espafiol Rafael Barrett (1876 — 1910), desarrolla una
ruta literaria de caracter didactico. Este recurso, vinculado al Aprendizaje Basado en
Proyectos y al Aprendizaje Integrado, constituye una iniciativa innovadora en el Para-
guay, que relaciona literatura y territorio, para generar aprendizajes significativos en es-
tudiantes de Educacion Escolar Basica y Educacion Media, acerca de la ciudadania, las
comunidades en las que viven, los recursos culturales de que disponen, y la valoracion
del patrimonio cultural tangible e intangible. En el primer afio de ejecucion, el proyecto
logré en gran medida los objetivos originalmente propuestos, tanto en términos peda-
gogicos como en la generacion de alianzas con actores extraeducativos estratégicos
para su consolidacion.

Palabras clave: Ruta Literaria; Competencias; Aprendizaje Basado en Proyectos;
Aprendizaje Integrado; Patrimonio Cultural Tangible e Intangible.

ABSTRACT

The Project Reading in the Rafael Barret's Historical-Literary-Tourist and Cultural Route,
is an innovative initiative of the Ministry of Education and Sciences of Paraguay that,
based on the life and work of the spanish writer Rafael Barrett (1876-1910), develops a
route didactic literature. This resource, linked to Project-Based Learning and Integrated
Learning, constitutes an innovative initiative in Paraguay, which relates literature and
territory, to generate significant learning in students of Basic School Education and
Secondary Education, about citizenship, communities in those who live, the cultural
resources available to them, and the appreciation of tangible and intangible cultural he-
ritage. In the first year of execution, the project largely achieved the originally proposed
objectives, both in pedagogical terms and in the generation of alliances with strategic
extra-educational actors for its consolidation.

Keywords: Literary route; Competency; Project-Based Learning; Integrated Learning;
Material and intangible cultural heritage.
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Introduccion

“Paraguay (...) donde me volvi bueno’”.

Rafael Barrett

La figura del escritor y periodista espafiol Rafael Angel Jorge Julidn Barrett
y Alvarez de Toledo (1876 — 1910), y su estrecha relacion con el Paraguay y
con los escritores posteriores, a mas de cien afios de su desaparicion fisica,
solo ha acrecentado el gran legado que significo tanto su obra escrita, como
su paso por este mundo y lo que le cupo vivir en los complejos y riesgosos
escenarios del Cono Sur sudamericano de inicios del siglo XX.

Augusto Roa Bastos (1917 — 2005), escritor paraguayo, premio Cervantes
de Literatura de 1989, sentencio: “Barrett nos ensefo a escribir a los escrito-
res paraguayos de hoy; nos introdujo vertiginosamente en la luz rasante y al
mismo tiempo nebulosa, casi fantasmagorica, de la "realidad que delira”, de
sus mitos y contramitos historicos, sociales y culturales” (Roa Bastos, 1978,
p. 30)

Y no es para menos: los escritos de Barrett abarcan la realidad del Paraguay,
Uruguay, Brasil, Argentina, de entre 1896 y 1910; textos en los que describe
lo que eran los yerbales, la vida cuasi inhumana de los mineros o mensu, la
defensa de las mujeres, su preocupacion por la ecologia y otros temas aun
vigentes.

El Proyecto Lectura en la ruta Histérico- Literaria — Turistico y Cultural Rafael
Barrett, nace en el contexto de cambio educativo que vive Paraguay, en la
busqueda una nueva educacion, a casi 30 afios de la reforma iniciada en
1994. El proyecto se basa en los pilares de la educacion paraguaya: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a sery aprender
a emprender (MEC, 2011, p.14)

Sobre esa base la «ruta literaria» es construida con estudiantes del Tercer
Ciclo de la Educacion Escolar Basica y la Educacion Media, y la ciudadania
de los lugares donde vivio Barrett; y de los lugares que hacen a los temas del
escritor, como, por ejemplo, los yerbales y los mineros o mensu. Las ciuda-
des son: Asuncion, Aregua, Villeta, San Bernardino, Yabebyry, Ciudad del Este,
Hernandarias.

La iniciativa propone el uso del Aprendizaje Integrado (Al). EI Al propicia la
interaccion entre diversos saberes disciplinares organizados con sentido ho-
listico, a partir de situaciones problematicas que se estructuran a través de
preguntas. Implica cooperacion, coparticipacion y reciprocidad entre docen-
tes, para el trabajo interdisciplinar; asi como la identificacion de intereses
significativos para los y las estudiantes, a través del dialogo.
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Propicia las competencias ciudadanas criticas democraticas; y otras tales
como la busqueda y el analisis de informacion pertinente acerca del proble-
ma o de los problemas a abordar. Busca superar la fragmentacion curricular,
la yuxtaposicion y la duplicacion de disciplinas y de contenidos (Secretaria
de Innovacion y Calidad Educativa, 2017, p. 8)

El otro concepto clave es el de ruta literaria, que busca dotar de sentido di-
dactico a la relacion territorio-literatura. En el concepto confluyen:

‘elementos tan relevantes, como la analogia de la lectura como viaje, la proxi-
midad a los entornos concretos de aprendizaje de los alumnos, la conjuncion
de educacion formal y no formal (...), el fomento de competencias basicas
(competencia cultural, aprender a aprender...), la preservacion del patrimonio
oral, literario y folklorico y en suma la consideracion holistica del patrimonio
cultural, al integrar lo tangible-material con lo intangible-inmaterial, asi como
la recreacion de dicho patrimonio a través de la escucha, lectura y escritura
activas de los alumnos” (Barriga Galeano, 2017)

Objetivos del Proyecto

El objetivo general del Proyecto es contribuir a la transformacion del entorno
historico, literario, turistico y cultural de las comunidades educativas.

Este proyecto pretende transitar por los lugares de vida de Barret o mencio-
nados por él, e instalar elementos tangibles (museo, un espacio cultural, una
biblioteca, sefialéticas, etc.) en que la Literatura, la Historia, las Artes, el Tu-
rismo, la Geografia, confluyan para fortalecer la identidad de cada territorio y
las capacidades de los y las estudiantes.

Elinvolucramiento de la comunidad educativa es de suma importancia cuan-
do hablamos de la dinamica de las actividades y la sostenibilidad del Proyec-
to. Que los alumnos, docentes, directivos, padres de familia, comunidad toda
se reconozcan protagonistas de este Proyecto, y sumen desde su creativi-
dad al desarrollo del juicio critico, el aprender haciendo, lo Iudico, el trabajo
colaborativo.

Proceso institucional de ejecucion

El proyecto surgio en la Direccion General de Tercer Ciclo de Educacion Es-
colar Basica y Educacion Media del Ministerio de Educacion y Ciencias del
Paraguay. Fue analizado en conjunto con los Directores Departamentales de
Central (Aregug, Villeta), Misiones (Yabebyry), Cordillera (San Bernardino), y
Alto Parana (Hernandarias, Ciudad del Este) y Capital (Asuncion). A su vez,
las direcciones departamentales socializaron la iniciativa con los Superviso-
res educativos, y estos, a su vez, con las direcciones de las diversas institu-
ciones educativas.
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El proyecto también plantea fortalecer la sensibilizacion de los actores comu-
nitarios: las autoridades departamentales y locales —gobernadores y juntas
departamentales, intendentes y juntas municipales—, actores comunitarios
como artesanos, comunicadores, agentes de turismo local, asociaciones ci-
viles vinculadas a la cultura; y actores educativos: directores de instituciones,
docentes de todas las areas, estudiantes.

Se comparte la dinamica del Proyecto, y lo que podria significar para la ciu-
dad. Se organiza el mapeo del lugar, o los lugares, donde Barrett estuvo o se-
fiald en sus obras, y se proyecta dicho sitio como hito o circuito a nivel pais.
A partir de la charla, debate y preguntas, se planifica el disefio o la adopcion
de un simbolo, que mostrara el paso del escritor, y sefalética que permita
orientarse en el lugar.

Referentes e instituciones aliadas

El proyecto cuenta con asesores especialistas en literatura, filosofia e histo-
ria del Paraguay e historia local, periodismo y comunicacion social, gestion
cultural y museologia; quienes cuentan, ademas, con experiencia docente en
los niveles educativos del proyecto. Brindan asesoramiento sobre contenido
y didactica, y apoyan las tareas de comunicacion del proyecto.

Es importante el acompanamiento de estas personas, porque son de reco-
nocida trayectoria en sus comunidades respectivas y a nivel nacional y el
aporte intelectual de ellas es fundamental desde antes y durante el desarro-
llo del Proyecto.

El proyecto ademas busca un acuerdo con el Centro Cultural de Espafia Juan
de Salazar, con cuya cooperacion sera posible la reimpresion de la obra Car-
tas ntimas de Rafael Barrett, para las instituciones educativas participan-
tes. Esta obra fue publicada originalmente en Montevideo, en 1961; con las
cartas proporcionadas por quien fuera esposa de Rafael Barrett, Francisca
Lopez Maiz (1882 — 1967).

En cuanto a las alianzas en el sector publico, consideramos prioritario el tra-
bajo conjunto con la Secretaria Nacional de Turismo (SENATUR); la Secre-
taria Nacional de Cultura, a través de su programa Puntos de Cultura; vy el
Instituto Paraguayo de Artesania. Estas alianzas buscan que los alumnos
relacionen sus saberes con desafios comunitarios como el fortalecimiento
de la identidad local en torno a valores reflejados en su patrimonio cultural
tangible e intangible; el turismo cultural; y el desarrollo de emprendimientos
culturales.

Es necesaria la capacitacion de la comunidad educativa, en temas como qué
es ser guia turistico-cultural, qué es el patrimonio cultural tangible e intangi-
ble y su importancia; y como pueden generarse emprendimientos artesana-
les culturales que reflejen los valores patrimoniales.
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Ademas, se pretende optimizar, para el caso en que el proyecto cumpla el
objetivo turistico-cultural que se propone, condiciones de hospedaje, alimen-
tacion y el transporte que brinden al turista la seguridad que requiere en un
entorno social distinto al habitual suyo.

Se pretende que alumnos y alumnas de las academias de Historia y Literatu-
ra de las instituciones educativas de cada ciudad, padres de familia, docen-
tes, artesanos, en fin, la comunidad toda, puedan ser los referentes o guias
turisticos.

Orientaciones didacticas generales

Inicialmente, la duracion del Proyecto es de un afio, con un cierre pedagogico
entre octubre y noviembre del afio 2022.

Cada ciudad se convierte en un escenario ideal para la ensefianza — aprendi-
zaje de los alumnos y las alumnas porque cada territorio tiene sus peculiari-
dades que involucran al escritor de formas diversas, partiendo de sus textos
y del porqué estuvo en cada ciudad; o por qué se refiere a ellas en sus obras.

A través del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el Aprendizaje Integra-
do (a través de los Proyectos Integrados de Aula), que busca que el estudian-
te sea el protagonista del aprendizaje mediante la reflexion y el conocimiento
de su territorio, y que la experiencia se extienda mas alla de las aulas, se
propone las siguientes actividades, entre otras, que podrian ser realizadas
con los alumnos y las alumnas:

En el area de Lengua Castellana y Guarani: entrevistas, investigacion sobre
la vida de Barrett. Analisis de sus obras. Concursos de ensayos, de cuentos,
de poesia.

En Historia y Geografia: pueblos y ciudades donde vivid o que cita en sus
obras. Investigar sobre el trabajo de los mineros o mensu, en los yerbales,
y en qué condiciones se desarrollaba; qué importancia tuvo la yerba mate
para el Paraguay a inicios del siglo XX; y cuales eran las principales regiones
yerbateras.

En Teatro: escenificar un fragmento o toda la vida del escritor. Representar
sus obras escritas.

En Trabajo y Tecnologia: disefiar la linea de promocion turistico-cultural de
una ciudad o un pueblo. Por ejemplo, en Aregua, que se caracteriza por tra-
bajar el barro, ensefiar modelado de objetos referentes a Barrett y su obra.

En Musica: investigar sobre temas musicales compuestos para reflejar la
situacion de los mensu o mineros.
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Evaluacion y Cierre del Proyecto

Al concluir el primer afo, se realizara en cada ciudad la Feria Historica, Li-
teraria, Turistica y Cultural Rafael Barrett, espacios en los que los docentes,
alumnos y alumnas de las instituciones involucradas expondran lo trabajado
desde las diferentes areas educativas, a la comunidad. Ademas, presentaran
un libro/album editado con relacion al proceso de ejecucion del Proyecto.

Algunos grupos de alumnos, alumnas y sus docentes han anticipado su in-
tencion de realizar un cortometraje sobre la vida del escritor espanol; otros,
planificaron murales con el area de Artes, y con artistas locales invitados.

Criterios de evaluacion

Se tendra en cuenta que el enfoque es por competencias, utilizando indi-
cadores que abarguen el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a
ser, aprender a vivir, aprender a emprender. En este marco, cada disciplina
podra adaptar a sus caracteristicas la evaluacion del aprendizaje logrado.
Los concursos, las exposiciones, y las actividades daran cuenta del grado de
significatividad de los aprendizajes.

Cierre de actividades comunitarias

Durante el desarrollo del Proyecto se trabajara en cada lugar por establecer
un elemento simbdlico: busto, placas, designar bibliotecas, nuevas narrati-
vas museograficas, que tengan relacion con Barrett, y su legado y que pue-
dan serinaugurados en el cierre del Proyecto o muestra de trabajos previstos
para setiembre, octubre y noviembre de 2022.

Esperamos que, al final del 2022, sea posible lograr la inauguracion y reco-
rrido de los puntos estratégicos con autoridades, directores de instituciones,
alumnos, comunidad en general, con acompafiamiento de los medios de co-
municacion.

Resultados

Al concluir el primer afio del Proyecto, podemos indicar los principales logros
en cada una de las dimensiones trabajadas.

Dimensién pedagogica

Las actividades realizadas: Ferias; obras teatrales; murales, mostraron que
los estudiantes desarrollaron una notable sensibilidad a la figura de Barrett y
al caracter poliédrico de su obra.
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Ademas, se inicio el proceso de realizacion del cortometraje, en la ciudad de
Yabebyry, con estudiantes del Nivel Medio (Secundario), que se espera se
concrete en el 2023.

Las Ferias y demas acciones permitieron el involucramiento de referentes
locales y nacionales de historia, arte y educacion, en la evaluacion de los tra-
bajos presentados. En las Ferias fueron presentados los libros-albumes que
resumian las acciones protagonizadas por los y las estudiantes, y muy cuida-
dosos trabajos sobre Rafael Barrett. En Aregua y Villeta, destacadas artistas
y escritoras participaron en iniciativas a invitacion de alumnos y alumnas de
las instituciones educativas.

El compromiso y los saberes de los alumnos participantes y sus docentes
también quedan en evidencia con la participacion internacional del Colegio
Nacional Juan Pestalozzi, de San Bernardino, en la edicion 2022 de la Ruta
Cientifica Internacional Escolar organizada por el Liceo Bicentenario Zapallar
de Curico (Chile), con una experiencia en el marco del Proyecto Ruta Barrett.
Por su participacion, recibieron la acreditacion para participar en la FENA-
DANTE, del Brasil. Igualmente, otra experiencia en el marco del proyecto, en
el Colegio Técnico Departamental Municipal Dr. Eusebio Ayala de Villeta, re-
cibi¢ la acreditacion para participar de la edicion 2023, de la Feria de Curico.

Finalmente, al analizar los primeros resultados del proyecto, se resolvio desa-
rrollar, en el 2023, la Ruta literaria Augusto Roa Bastos, siguiendo los mismos
criterios de la Ruta Barrett, desde el departamento del Guairg, a iniciativa de
actores departamentales y comunitarios educativos.

Dimension comunitaria y establecimiento de alianzas

El Proyecto fue declarado de interés municipal en la ciudad de Aregua. Ade-
mas, la secretaria local de turismo incluyo en su circuito la casa en la que
vivio Barrett durante parte de su estadia en Paraguay, lo cual también fue
posible gracias a la disposicion de sus actuales propietarios. Igualmente, se
involucrd el sector turistico, en la planificacion del ano 2023.

En el Alto Parang, la iniciativa trascendioé el ambito educativo e incidio en
la renovacion de la narrativa museografica del museo El Mensu, de Ciudad
del Este, con la inclusion de las observaciones historicas de Barrett sobre
el trabajo en los yerbales; mismas observaciones que fueron incluidas en el
Museo Tacuru Pucu, de la ciudad de Hernandarias, recientemente reformado
y reinaugurado. Este forma parte de los Puntos de Cultura de la Secretaria
Nacional de Cultura. En el Departamento de Cordillera, en San Bernardino,
también fue incluida la figura de Barrett en la renovacion de la narrativa mu-
seografica del Museo Casa Hassler.

El Proyecto cuenta, ademas, con una linea comunicacional prioritariamente
orientada a redes sociales, desarrollada por un equipo de voluntarios jove-
nes, que se ofrecieron también por el interés creciente en la figura de Barrett.
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En cuanto a las alianzas realizadas, el Centro Cultural de Espafia Juan de Sa-
lazar contribuyd con recursos a la reedicion de las Cartas intimas de Rafael
Barrett, cuyo lanzamiento tuvo lugar el 27 de julio de 2022.

En cuanto al trabajo con la SENATUR vy el Instituto Paraguayo de Artesania,
se establecieron en el 2022 los planes para el desarrollo de actividades for-
mativas a partir del afio lectivo 2023.

Conclusion

El Proyecto mostro que la formulacion adecuada y participativa de proble-
mas significativos les permitio a los y las estudiantes comprender lo extenso
del tiempo historico” de Rafael Barrett y su actualidad, vigencia y validez en
tanto medio para una pedagogia social. Una estudiante del Colegio Nacional
Defensores del Chaco de Aregua senald que la lectura de Barrett le habia
“abierto la cabeza” (sic) a la comprension de su propia realidad actual.

Las obras exhibidas a través de diversos recursos artisticos también mostra-
ron el desarrollo de capacidades muy valoradas por referentes literarios y de
la ceramica invitados a las Ferias.

Un papel clave jugaron los docentes y referentes. Miguel Angel Fernandez,
destacado especialista paraguayo de renombre internacional en la obra de
Barrett, sefial0, en diversas ocasiones, que es la primera vez que el nombre
de Rafael Barrett adquiere esta trascendencia en el ambito educativo, refor-
zando asi la proyeccion curricular de esta iniciativa, que, de alguna manera
ya se materializé en la continuidad prevista para el 2023, y en la creacion de
una nueva ruta literaria, dedicada a Augusto Roa Bastos.

Cristian Benitez, docente de Ciudad del Este y Director del Museo El Mensy,
articuld diversos espacios para incorporar, con una nueva sensibilidad, el re-
lato barrettiano del pasado de los yerbales a la narrativa museografica de
cariz eminentemente apologética y heroicista que existia en el Museo que
dirige y en el Museo de Tacuru Pucu, en Hernandarias.

Como desafio para el 2023 queda ampliar el ejercicio de sistematizacion que
nos permite ya la escritura de este articulo, para incorporar estos aprendiza-
jes a la dimension curricular y mostrar, asi, ademas, la importancia del ABP
y los Proyectos Integrados de Aula, en la generacion de aprendizajes signifi-
cativos.
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El Libro titulado “Practicas docentes universitarias en Didactica de las
Ciencias Sociales: investigaciones y experiencias”’, coordinado por el Dr.
Alvaro Chaparro Sainz (Universidad de Almerfa) y la Dra. Carmen Rosa
Garcia Ruiz (Universidad de Malaga) , publicado por la editorial Dykin-
son S.L, recoge los resultados del Proyecto de Innovacion Educativa,
PIE 19/021: “Investigar para Innovar: Desarrollo profesional docente en
Didactica de las Ciencias Sociales” y del Grupo de Innovacion Docente
(21-22-1-06C), “Investigando Practicas Docentes Universitarias Innova-
doras en Didactica de las Ciencias Sociales”. La obra resultante de esta
colaboracion entre ambos ha sido posible gracias a la financiacion de
ambas universidades, la Universidad de Malaga y la Universidad de Al-
meria.

Estos proyectos partian de la necesidad de investigar sobre el alcance
del impacto de la intervencion en las aulas universitarias a la hora de
construir identidades docentes, por lo que algunas de las preguntas que
dieron nacimiento a los mismos fueron: “;es el profesorado de Didactica
de las Ciencias Sociales un modelo docente para maestros y maestras
del futuro? ;como de utiles son nuestras practicas docentes universi-
tarias para el alumnado, a la hora de que éstos construyan las suyas?”
(Chaparro-Sainz & Garcia-Ruiz, 2022, p. 11).

En el total de 21 capitulos del libro, colaboran personal docente e inves-
tigador de diversas universidades espafiolas mostrando resultados de
investigacion en educacion superior en el area de Didactica de las Cien-
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cias Sociales, con especial énfasis en la perspectiva del alumnado y en como
la formacién en contenidos sociales moldea identidades profesionales orien-
tadas al desarrollo de una ciudadania critica. Las contribuciones provienen
de la Universidad de Murcia, Universidad de Cordoba, Universidad Publica de
Navarra, Universidad de Extremadura, Universidad Autonoma de Barcelona,
Universidad de Jaén, Universidad Complutense de Madrid, ademas de las ya
mencionadas Universidad de Malaga y Universidad de Almeria.

El conjunto de resultados como los testimonios de experiencias de éxito
dan testimonio del estado de la ensefianza de la Didactica de las Ciencias
Sociales en Espafa, a la par que ofrece herramientas sobre como trabajar
con el alumnado desde enfoques mas activos e innovadores, que el mismo
alumnado demanda (Gémez-Carrasco, Chaparro-Sainz, Felices de la Fuente,
& Cozar Gutiérrez, 2020).

Cabe destacar que no se pierde de vista el sentido critico y el analisis de
la propia practica en la medida que se persigue abrir espacios de debate y
cuestionamiento del propio conocimiento que se maneja y con el que se tra-
baja desde esta area.

Si hacemos una revision de los capitulos incluidos en la obra, destacamos
la variedad de posibilidades de investigar sobre los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la Didactica de las Ciencias Sociales en el ambito univer-
sitario. Titulaciones diversas; Master de Profesorado, Grados de Educacion
Infantil y Primaria, enfoques y recursos variados, multidisciplinariedad, son
algunos ejemplos de la amplitud tematica desde la cual se aborda este ana-
lisis de la practica docente en la universidad.

El libro esta dividido en dos partes, la primera “Investigacion en Didactica
de las Ciencias Sociales” que, como su nombre indica, agrupa un total de
11 capitulos que recogen los resultados de investigacion en el ambito de
conocimiento. La segunda, “Innovacion en Didactica de las Ciencias Socia-
les”, con un total de 10 capitulos da testimonio de experiencias en las aulas
universitarias.

De forma global, y considerando que el libro cuenta con la colaboracion de
profesorado universitario de distintas universidades, destacamos la versati-
lidad de las propuestas y la riqueza en cuanto a la amplia variedad de conte-
nidos abordados, desde un posicionamiento critico.

Un marcado sentido epistemologico sobre qué supone ensefar e investigar
en Didactica de las Ciencias Sociales otorga coherencia y continuidad a las
distintas aportaciones, en un area que convive con las didacticas generalis-
tas y las respectivas disciplinas de origen pero que tras varias décadas de
trabajo ya se estabiliza como area de conocimiento con entidad propia, “hoy
el profesorado que ensefiamos Didactica de las Ciencias Sociales gozamos
ya, en muchos paises, de un estatus cientifico e investigador consolidado’
(Santisteban & Pages, 2018, p. 46). Coincidente también es lo que ya hace 20
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afos Ernesto Gomez (1999) planteaba cuando decia que el eje vertebrador
de los estudios sociales es la formacion para una ciudadania activa, siendo
esta Educacion para la Ciudadania Democratica (y critica) el fin Ultimo de
nuestra practica. Después de todo, formamos para “desarrollar formas glo-
bales de ciudadania activa que comprometan al alumnado con el entorno
social mas inmediato mediante practicas reales que les permitan ir mas alla
del conocimiento tedrico” (Gomez-Rodriguez, 2007, segun citado en Pages &
Garcia Ruiz, 2020, p. 20).
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La audacia interpretativa del profesor Plaza Chillén se lanza, de nuevo, al
torrente de la obra lorquiana, en un salto arriesgadisimo por lo que tiene
de huida del lugar comun, aquel que convierte la produccion del poeta
granadino en lo que puede parecer un ambito de redundancia tematica,
cuando lo que en realidad oculta es el agotamiento de sus cauces de
aproximacion. Complemento inmejorable de su anterior Efebos tristes
(hasta el punto de que ambos libros pueden leerse como volumenes
separados de una sola obra), El Apocalipsis segun Federico Garcia Lorca
va desgranando, con especial detenimiento en los dibujos neoyorqui-
nos, el periplo vital del poeta granadino antes, durante y después de su
estancia en Nueva York y Cuba. El poeta, quien intenta recomponer el
manojo de fragmentos en que se ha convertido tras sucesivos desenga-
fios madrilefios’, emprende una huida/exilio americano del cual vuelve
transformado, metamorfosis que sera el germen de sus trabajos delibe-
radamente mas cripticos.

No se nos escapa que este periodo lorquiano (entre 1927 y 1931) esta
profusamente documentado y estudiado; ahora bien, entre los muchos
meritos del libro de José Luis Plaza esta el de rastrear las huellas de
Poeta en Nueva York o del teatro irrepresentable en los oscuros Poemas
en prosa o en los dibujos de los aflos anteriores a su marcha a Nueva

1 Es casi un lugar comun en los estudios lorquianos la carta que Federico le dirige en 1928 a su compafiero
en la Residencia de Estudiantes, José Antonio Rubio Sacristan: “Ahora me doy cuenta qué es eso del fuego
de amor de que hablan los poetas eréticos y me doy cuenta, cuando tengo necesariamente que cortarlo de
mi vida para no sucumbir. [..] Ahora estoy lleno de desesperanza, sin ganas de nada, tullido” (Gibson, 2010, p.
177, el subrayado es nuestro). Lorca se refiere al fracaso de su relacion con Emilio Aladrén, quien lo dejo por
Eleanor Dove, identificable con la Elena de El publico (figura tras la cual se podrian rastrear reminiscencias de
Gala, musa de Salvador Dali, otra pareja frustrada del granadino).
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York. Sus creaciones en la megaldpolis, ademas, no son tanto leidas como
testimonio de los efectos que la moderna Babel origina en Garcia Lorca, sino
como proyeccion de la intimidad del poeta-pintor interactuando con el pai-
saje urbano. No por casualidad, a su regreso, en 1930 y en la Residencia de
Seforitas, afirmaba: “hoy no tengo mas espectaculo que una poesia amar-
ga, pero viva, que creo podra abrir sus 0jos[...]. He dicho «un poeta en Nueva
York» y he debido decir «Nueva York en un poeta». Un poeta que soy yo’ (Gar-
cia Lorca, 1989, p. 359; el subrayado es nuestro). En este sentido, resulta un
acierto que el titulo de este ensayo haga referencia al Apocalipsis de Juan;
del mismo modo que el libro del evangelista de Patmos debe entenderse,
en su sentido puramente etimoldgico, como ‘revelacion’, el maremagnum de
simbolos del Lorca de mas dificil acceso nos descubre el nicleo profundo de
la personalidad del autor.

El primer capitulo del libro se centra en el analisis de dos fendmenos clave
para entender al artista que volvera de América: su relacion con Dali y la
ruptura con el arte figurativo. El binomio Lorca-Dali, que en los afios de la
Residencia de Estudiantes conocera una de las etapas mas fecundas para
ambos por las influencias reciprocas, representa la simbiosis entre poesia
y pintura, como una encarnacion del ut pictura poesis horaciano llevado un
paso mas alla por cuanto Federico conseguira desvincularse del principio
mimético de representacion, y sera desde los dibujos (son muy pertinentes
aqui los comentarios al autorretrato de Ddooss de 1931 y a La miel es mas
dulce que la sangre, obras ambas perdidas) desde donde se proyectaran a
un teatro, el imposible, que no estara supeditado el desarrollo de una trama
argumental.

“Las incursiones de Lorca en el Apocalipsis haran volar su imaginacion, ins-
pirando estas pequefias criaturas que parecen cobrar vida propia” (Plaza
Chillon, 2010, p.18). Estas palabras, escritas hace doce afios, demuestran
el tiempo que el autor del ensayo ha dedicado al tema que aborda. Lunares
como lunas, criaturas mitologicas influidas por los Beatos medievales, ras-
cacielos donde letras son el reflejo elevado de “un cieno de numeros y leyes”,
fluidos corporales (lagrimas, vomitos, sangre), son minuciosamente obser-
vados y relacionados para establecer las caracteristicas fundamentales del
corpus dibujistico neoyorquino, herramienta de autoconocimiento que acaso
puede caracterizarse con un acertado epigrafe de este libro, “la angustia dibu-
jada” (114). Este segundo bloque constituye el grueso del volumen, y no solo
se ocupa de estos dibujos, tan inquietantes (y en ocasiones poco conocidos)
como la Figura de lengua bifida o los autorretratos, sino que también los en-
tronca con los textos de Poeta en Nueva York. La lucidez del profesor Plaza
Chillon nos vuelve a llevar a la conclusion del dificil deslinde entre el Lorca
poeta y el Lorca dibujante, por mas que, como es sabido, el libro de poemas
neoyorquinos no fuese originalmente ilustrado con las postales que el autor
granadino fue recopilando por la voluntad de Bergamin: “Pero, hombre, ¢no

Soto Gamez, R. El Apocalipsis segun Federico Garcia Lorca. Los dibujos de Nueva York

97



UNES - 2023 - 14:96-99. https://doi.org/https://doi.org/10.30827/unes.i14.27125

comprendes que si metemos estas fotografias con tus dibujos, va a quedar
horrible?"?. En esta debida restitucion del valor de la obra dibujistica alcanza
el libro algunos de sus pasajes mas brillantes, ya que son los dibujos los que
justifican la interpretacion de Poeta en Nueva York como una peregrinatio por
la ciudad hostil tras la que el poeta se encontrara a si mismo; “[flrente a lo que
pudiera deducirse de una primera aproximacion a esta obra, el eje esencial
de estas creaciones no es la ciudad neoyorquina, sino la interioridad de su
protagonista poético” (Millan, 1998, p.79).

A su regreso de Cuba, habiendo asumido su condicion sexual, el poeta-pintor
vuelve otro®. Este viaje transformatorio ilumina la comprension de Asi que
pasen cinco afios o El publico (“en América hubo una vez un muchacho a
quien la mascara ahorco colgado de sus propios intestinos”, dice el Director
en esta Ultima pieza dramatica, retomando elementos del imaginario neoyor-
quino), y podria explicar la reaparicion de las figuras femeninas (desde una
optica distinta) en su produccion siguiente. Este proceso también eclosiona
en Nueva York, como atestiguan las dos versiones de la Muerte de Santa
Rodegunda (magistral la relacion de ambos dibujos con el guion cinemato-
grafico de Viaje a la Luna en 172-186), y se aborda en el tercer capitulo de
este Apocalipsis lorquiano, donde nos reencontramos con imagineria reli-
giosa, amputaciones, marineros o erotismo herido (terribles, al tiempo que
deslumbrantes, los acercamientos al Agua sexual que ilustraba el nerudiano
Paloma por dentro o el Epitalamio). En cualquier caso, la relacion del poe-
ta-dramaturgo con la ciudad estadounidense no volvera a ser la misma; lejos
de amilanarse por el fracaso del estreno en Broadway de Bodas de sangre en
1933, Lorca se yergue frente a las criticas: “No se puede decir que en Nueva
York el fracaso del publico fuera completo. [...] El critico de The Times era el
unico que hablaba con soltura, ya que empezaba confesando que no habia
entendido nada en absoluto, y que después afladio que una obra como aque-
lla nunca podria [...] penetrar en su civilizacion”.*

Cierra el volumen una coda que revaloriza este periodo de la produccion lor-
quiana, coda que concluye con una declaracion rotunda del propio poeta-pin-
tor: “Miarte no es popular” (212). Frente al poeta del estereotipo, lejos del dra-
maturgo localista, contra el academicismo huero (en los estudios lorquianos
ya tiene su propia sigla, FIC) que, como dice el poeta en “Grito hacia Roma”,
“‘ignora que Cristo puede dar agua todavia’, la obra de Federico es siempre
vivificante, fecunda e inagotable. El Apocalipsis segun Federico Garcia Lorca
confirma a José Luis Plaza Chillén como un referente en los estudios lorquia-

2 Palabras de José Bergamin a Eutimio Martin; reproducidas en Anderson, 2015, p.127.

3 Al menos desde Rimbaud, quien la acufia, esta condicion de la otredad es inherente al artista moderno. El deseo
de disolucién asociado a la agonfa romantica entronca (y aqui se cita, 210) con la nocién de “parte maldita” de Ba-
taille. La médscara, la sombra, son imagenes lorquianas para la expresiéon de esta tendencia al exceso y a la (auto)
destruccion.

4 Conversacion con J. Palau-Fabre, reproducido en Plaza Chillon, 1998, p. 342.
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nos (si es que antes no lo era)® y contribuye a que podamos desenvolvernos
con soltura por los meandros de esa ramera de Babilonia que fue la ciudad
de Nueva York.
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Con el precedente del confinamiento por la pandemia de COVID-19 por
el que, del aula fisica millones de estudiantes y profesores migraron a las
aulas virtuales, Paulina Latapi Escalante supo leer en aquella coyuntura
la oportunidad de dar orden y sentido a la afieja aspiracion de convertir
la ensefianza de las ciencias sociales en una auténtica experiencia de
aprendizaje para pensar, sentir y hacer, como titula su nueva produccion
editorial, “habilidades cruciales en un mundo lleno demasiado lleno de
miedo y desconfianza” (AHR, 2020, xviii). El titulo resulta engafioso, pues
a primera vista pareciera que esta destinado a los profesores de las dis-
ciplinadas provenientes de las ciencias sociales, cuando en realidad es
una Util herramienta para la formacion y la profesionalizacion docente
de cualquier area, si de ensefiar con sentido humano se trata.

Estructurada en tres amplios capitulos, se trata de un aporte significa-
tivo para activar los saberes previos de quien ya cuenta con una forma-
cion docente o bien, una valiosa sintesis de informacion fundamental
sobre modelos educativos vigentes, interdisciplinariedad, didactica, cu-
rriculum, estrategias docentes y evaluacion para quien apenas inician su
trayectoria en la docencia.

En el primer capitulo, la autora nos situa en el escenario de pertinencia
y fines de las ciencias sociales en el siglo XXI, donde intercala reflexio-
nes surgidas al calor de los escenarios de crisis que detono el coronavi-
rus en 2020. El caracter global de dicho acontecimiento hace posible su
abordaje desde la reflexion que desde hace algunas décadas diversos
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autores o grupos de investigacion han venido sugiriendo en cuanto a la nece-
sidad de formar ciudadanias con perspectiva global, ciudadanos del mundo,
sin perder de vista, como brillantemente lo ha expuesto Martha Nussbaum,
‘el cultivo de la humanidad” (2014).

En este capitulo, Latapi recupera lo que para ella constituyen los cuatro mo-
delos educativos vigentes; a saber: conductista, basados en el procesamien-
to de informacion, centrados en la persona y de interaccion social. No queda
claro el porqué de su eleccion, pero si se acepta que son los que mayormente
permean la practica docente contemporanea. Cierra el capitulo un corte de
caja mas que necesario que le permitira al lector comprender los horizontes
de produccidn, alcances e influencias de la investigacion en el campo de la
didactica de las ciencias sociales de los ultimos veinte anos.

En el segundo capitulo Aportaciones interdisciplinarias a la ensefianza de las
ciencias sociales, la autora implicitamente reconoce que es la interdiscipli-
nariedad uno de los nichos de oportunidad que mas aportes e innovacio-
nes han generado a la didactica de las ciencias sociales, centrandose en
cinco disciplinas especificas: la filosofia, la antropologia, la psicologia, las
neurociencias y la lingUistica, cuyo analisis reconoce las conexiones entre
la emocionalidad, el lenguaje, la conciencia, el razonamiento, la identidad y
el papel fundamental que pueden desempefiar (con la mediacién adecuada)
en la consecucion de un aprendizaje significativo de auténtico impacto en la
realidad del estudiante y en la formacion de su ser y sentir como persona.

En el tercer capitulo Praxis en la ensefianza de las ciencias sociales, se repa-
san categorias conceptuales relacionadas con el proceso de disefiar, desa-
rrollar y evaluar asi como otras asociadas a esta nueva praxis como son las
diversas expresiones del pensamiento: critico, social e histdérico a fin de co-
nectarlos con los conceptos explorados en el segundo capitulo, apuntando
hacia una ensefianza mas humanista, integral, flexible y con un gran peso en
el reconocimiento del papel de la gestion y o mediacion de la emocionalidad
en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Destaca la riqueza de ejemplos y
propuestas, asi como modelos de formatos para que el propio lector se los
apropie y los aplique.

En la Ultima parte de la obra el lector notara la ausencia de una conclusion,
ello debido a que la estructura del libro llevara al lector a plantear su propio
cierre o bien, dejar el debate abierto. Estructurado a partir de estrategias,
reforzado con unos muy utiles organizadores graficos, sintetizado a partir
de tablas y complementado con mayores referencias al término de cada ca-
pitulo, el lector se vera involucrado no en la lectura de un libro, sino en una
estrategia de aprendizaje que lo invita a repensar su practica docente para
vivirla con emocion y un nuevo entusiasmo frente a los retos del mundo sur-
gido después del confinamiento.
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