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RESUMEN

Introducción: Desarrollar una Literacidad Crítica desde la primera infancia es un reto 
a ser abordado por docentes críticos con compromiso social. Así, desde la formación 
inicial del profesorado analizamos parte del programa formativo orientado a desarro-
llar la Literacidad Crítica en futuras maestras y maestros a la par que adquieren pautas 
y herramientas sobre cómo llevarlas a las aulas, a través del uso de preguntas críticas.
Método: La investigación cualitativa llevada a cabo incorpora el análisis minucioso de 
contenido de las producciones grupales narrativas de un grupo de alumnado de la asig-
natura Didáctica de las Ciencias Sociales para la Educación Infantil de la Universidad 
de Málaga. Se plantea aquí el estudio del empleo de preguntas literales, inferenciales 
y críticas para problematizar textos infantiles del autor malagueño Pablo Aranda y ela-
boraciones propias.
Resultados: Los resultados dan testimonio del esfuerzo que supone, por parte del 
alumnado en formación, de aprehender la complejidad del uso de las preguntas crí-
ticas para problematizar el relato social subyacente a los textos con los que han tra-
bajado. Sin embargo, tras la formación recibida se percibe una movilización del uso 
de preguntas literales, más habituales en las aulas de infantil, hacia las inferenciales y 
críticas, visibilizando problemáticas sociales.
Conclusiones: Seguir trabajando en esta línea de investigación es necesidad imperan-
te, haciendo del desarrollo de la Literacidad Crítica el eje vertebrador de la formación 
de docentes.
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ABSTRACT

Introduction: Developing Critical Literacy from early childhood is a challenge that must be 
addressed by critically engaged educators. Thus, within the teachers training, we analyze 
part of the training program aimed at fostering Critical Literacy in future educators while they 
acquire guidelines and tools on how to implement these in the classroom through the use 
of critical questions.
Method: The qualitative research conducted incorporates a meticulous content analysis of 
the narrative group productions from a cohort of students enrolled in the subject Didactics 
of Social Sciences in Early Childhood Education at the University of Málaga. This study exa-
mines the use of literal, inferential, and critical questions to problematize children’s texts 
authored by the Malaga-based writer Pablo Aranda, along with students’ own creations.
Results: The results testify to the effort required from the pre-service teachers to grasp the 
complexity of utilizing critical questions to engage with the underlying social narratives in the 
texts they have analyzed. However, following the training received, a shift is observed from 
the predominantly used literal questions in early childhood classrooms towards inferential 
and critical questions that illuminate social issues.
Conclusions: Continuing to work in this line of research is an imperative necessity, making 
the development of Critical Literacy the central axis of teacher training.

Keywords: Critical Literacy; Early Childhood Education; Didactics of Social Sciences.
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Introducción

Antecedentes

En un escenario de hiperconectividad y globalización, donde las prácticas 
sociales y las personalidades parecen estar a merced del neoliberalismo, 
donde la mercantilización de las relaciones y el conocimiento hace primar 
el individualismo y los recetarios frente al sentido de apoyo y comunidad, 
dentro y fuera de las escuelas, el desafío de la enseñanza de las Ciencias 
Sociales será el de educar a una ciudadanía global con perspectiva crítica 
(Pagès, 2019).

Los vertiginosos cambios socioeconómicos sin precedente han traído consi-
go nuevas preocupaciones sobre las repercusiones que este nuevo modelo 
social líquido puede traer a nivel global y local (Bauman, 2006), como el creci-
miento de los populismos (Santa, 2021), poderes económicos de escalas su-
pra-nacionales (Davies, Evans & Reid, 2005), impacto de las redes sociales en 
cuanto a la viralización de información y el moldeamiento de identidades por 
algoritmos e inteligencia artificial que están, ni más ni menos, supeditados 
a intereses del mercado (Barberá, 2020), junto con la repercusión ambiental 
y social con todo lo que esto conlleva (Ballbé-Martínez, González-Valencia & 
Ortega-Sánchez, 2021).

En contraposición, enseñar a pensar, es lo que Pagès (1994; 1997) sitúa 
como fin último de la educación; la enseñanza para el desarrollo de un pen-
samiento social crítico y creativo que permita a los y las jóvenes analizar 
sus realidades para actuar socialmente en aras de transformar la realidad. 
Y esta premisa corre especial relevancia en el ámbito de la enseñanza de 
las ciencias sociales en la que el propio currículum nos da la oportunidad 
de formar en competencias sociales (Canals & Pagès, 2011), asumiendo un 
compromiso social para “actuar de manera crítica, democrática y responsa-
ble” (González-Monfort & Pagès, 2005, p.9).

Vemos relevante no perder la perspectiva y tener siempre presentes qué fi-
nalidades perseguimos con nuestra intervención, “es importante repensar no 
solo para qué enseñamos ciencias sociales, sino cómo lo hacemos y porqué 
lo hacemos de esta manera” (Sant, 2021b, p. 25).

En este sentido, la formación en competencias sociales para ejercer una ciu-
dadanía activa y crítica supone comprender, pensar y actuar sobre la realidad 
social, haciendo uso de contenidos sociales para permitir situar al alumnado 
en la sociedad que le acoge, en un determinado espacio y tiempo, compren-
diendo la organización de las sociedades en el pasado, valorando el presen-
te, proyectando el futuro, a la par que se establecen relaciones entre fenó-
menos sociales, políticos y económicos en un mundo global, complejo y en 
constante cambio.
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Ya decía Ernesto Gómez Rodríguez hace tiempo (2005, según citado en Gó-
mez-Rodríguez, 2008, p. 133) que existe una imperiosa necesidad de renovar 
nuestro de compromiso con la democracia, como forma de hacer frente a 
los cambios sociales a los que nos enfrentamos:

•	 Rápido movimiento de la población dentro y fuera de los límites nacionales.
•	 Creciente reconocimiento de los derechos de las minorías.
•	 Colapso de unas estructuras políticas tradicionales y nacimiento de otras 

nuevas.
•	 Cambiante papel de la mujer en la sociedad.
•	 Impacto de la economía global y de los inestables modelos de trabajo.
•	 Revolución experimentada en las tecnologías de la información y la comu-

nicación.
•	 Incremento global de la población.
•	 Creación de nuevas formas de comunidad.

Por ello, desde las mismas bases del pensamiento social (Santisteban, 
2011), podemos permitirnos desentramar la complejidad del estudio de la 
sociedad para poder preguntarnos por el por qué, el para qué y las alternati-
vas al modo en el que se construyen las relaciones humanas y las organiza-
ciones que en consecuencia en la sociedad se generan. La formación para el 
desarrollo del pensamiento social supone, a su vez, que el alumnado realice 
una síntesis problemática de la realidad, contextualizada (Pitkin, 2009), que 
le permita enfrentarse y desenvolverse ante problemáticas reales, haciendo 
uso de un pensamiento crítico dialéctico (Ollman, 2003) y radical (Ross & 
Vinson, 2014), desde una posición crítica de leer el mundo y de actuar en el 
mundo. Es así que la enseñanza para una Literacidad Crítica en formación 
del profesorado para su posterior intervención con la primera infancia en 
vistas a desarrollar este pensamiento social de enfoque crítico, parece ser 
la perspectiva idónea a asumir.

Problematizar la voz dominante con 
preguntas críticas

Desde un enfoque socioconstructivista, entendemos que los niños y niñas 
nacen en un contexto social y cultural que los define, a ellos y ellas y a sus 
historias (Dewey, 1934; Vygotsky, 1962; 1978). Son, por lo tanto, participan-
tes activos en sus vidas y las de otros, en la medida que crean significado 
sobre el mundo que les rodea en co-construcción con personas, objetos, su-
cesos, lugares y son participantes activos de sus procesos de aprendizaje.

Si el énfasis de la Educación Infantil se centra solo en hacer hincapié en la 
lectura, los resultados serán que los niños y niñas solo aprenderán habilida-
des de literacidad básica, por lo que para actuar en el mundo y en la cultura 
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es necesario que al enseñar la literacidad (lectura y escritura) se incluyan 
prácticas de Literacidad Crítica.

Por ello, poner a niños y niñas en disposición de alfabetizarse desde un en-
foque crítico, les permite leer más allá de las líneas en los textos (escritos, 
visuales, orales, gestuales, etc.), interpretando el mundo desde diferentes 
perspectivas alternativas a la visión hegemónica e impuesta desde el mun-
do, construida por los adultos para los niños y niñas. Todo esto es posible 
adoptando diversas técnicas, recursos y herramientas que ya son conocidas 
y rutinarias en las aulas de infantil, pero que son igualmente idóneas para 
leer los textos más allá de las líneas. Destacamos el roleplaying, la drama-
tización, la toma de perspectiva, el relacionar los textos con la propia expe-
riencia, favorecer la negociación, la creación de significados múltiples, ela-
boración de dibujos para contar una historia, el juego simbólico (ya que este 
puede guardar mucha similitud con los textos), aprovechar el juego libre para 
deconstruir y analizar cuestiones mediante preguntas tales como:¿Por qué 
solo las niñas juegan en el rincón de los muñecos?, ¿Qué hace falta para que 
un héroe de acción sea un héroe? Y, por supuesto, estar atentos y atentas 
como docentes para abrir espacios de diálogo con los niños y niñas sobre 
sus intereses, y ser capaces de conectarlo con el currículum.

Experiencias tales como las llevadas a cabo por Kim, Park & An (2018) nos 
muestran que el rol docente como facilitador de espacios y diálogos; cons-
truidos en torno a preguntas críticas sobre problemas sociales, permite 
desarrollar la Literacidad Crítica y conciencia crítica en la primera infancia. 
También, se recomienda el uso de álbumes ilustrados como soporte que, se-
gún Kuo’s (2009), brinda mayor motivación permitiendo combinar textos con 
imágenes para debatir temas como la raza, el género, las clases sociales, la 
pobreza, entre otros contenidos sociales.

Otro potente recurso para crear espacios de análisis de la realidad es el uso 
de preguntas críticas. Las preguntas críticas que se formulen se hacen en re-
lación con el niño, la niña y el material, y deben distinguirse de las preguntas 
literales y de las preguntas inferenciales, porque tiene propósitos completa-
mente diferentes.

Por un lado, las preguntas literales, cuyo uso es muy frecuente en las aulas 
de Educación Infantil, están orientadas a identificar, reconocer, recordar, se-
cuenciar partes del texto con el que se trabaje, por ejemplo, un cuento infantil.

Por otro lado, las preguntas inferenciales permiten a los niños y a las niñas 
predecir, deducir, proponer, plantear, prever, inferir, etc. Básicamente, rellenar 
vacíos en la narrativa.

Ambas permiten el análisis de textos, pero como es evidente, su finalidad 
no es la de problematizar el contenido. Sin embargo, las preguntas críticas 
ayudan a cuestionar, visibilizar, problematizar, etc. Su empleo permite poner 
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en jaque no solo el contenido o la ausencia del mismo en el texto (los silen-
cios) sino que ayudan a evidenciar el posicionamiento del autor respecto a 
cuestiones y problemáticas sociales.

Un recurso potente es el banco de preguntas que ofrece Harwood (2008, p. 
6) para arrojar luz sobre el asunto de cómo incorporar las preguntas críticas 
en la práctica de problematización de textos, nos parece muy esclarecedor, 
y resulta de especial utilidad para utilizarse en el análisis de narrativas y pro-
ducciones culturales dirigidas a la primera infancia.

1.	Whose voice is heard and whose voice is left out?

2.	Who is the intended reader? (For example asking, is the text intended for specific groups 
of people and if so how is that group portrayed?).

3.	What was the world like when the text was created?

4.	What does the author want you to feel or think?

5.	What does the author expect you to know or value?

6.	What does the text say about boys (about girls)?

7.	Is it important that the main character is beautiful (powerful/wealthy)?

Más concretamente, las preguntas críticas permiten según la autora: cues-
tionar el punto de vista del autor o autora y visibilizar creencias, cuestionar 
estereotipos (género, raciales, etc.) que aparezcan en el texto, visibilizar un 
discurso hegemónico, evidenciar qué voces no aparecen en el texto o están si-
lenciadas, cuestionar una situación de injusticia social, pensar más allá de una 
situación de injusticia normalizada y pensar en puntos de vista alternativos.

Formación del profesorado en Literacidad Crítica

Se parte de la noción de que la Literacidad Crítica, como forma de leer el 
mundo, permite a los niños y niñas problematizar los textos con los que tra-
bajan en Educación Infantil. Anima a cuestionar la ideología subyacente a 
los mismos, permite analizar contenidos sociales y problemas sociales re-
levantes reflejados en los mismos, conectando la propia experiencia con el 
contexto próximo, a la par que se hace uso de diversos recursos, técnicas y 
herramientas, como es el caso de las preguntas críticas. Por eso, con este 
trabajo mostramos los resultados de una investigación cualitativa desarro-
llada con alumnado en formación inicial del profesorado de Educación Infan-
til en la que se ha analizado el empleo de preguntas críticas por las futuras y 
futuros docentes.

Se parte de la formación ofertada en la asignatura Didáctica de las Ciencias 
Sociales del Grado en Educación Infantil, donde se han analizado los cambios 
y aprendizajes del alumnado que recibieron una serie de talleres enfocados 
a desarrollar la Literacidad Crítica en la primera infancia. Así, analizamos el 
uso que han hecho del recurso presentado como forma de problematización 
de textos con contenidos sociales, las preguntas críticas.
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La literatura especializada, que se fija como marco referencial de entendi-
miento en este estudio, refleja la existente versatilidad de usos de estas pre-
guntas críticas para cuestionar roles de género, identificar prácticas discri-
minatorias, hacer visibles colectivos y personas invisibilizadas en el relato 
social y, por extensión, en los propios cuentos con los que trabajaron.

Para ello, la propuesta formativa, desarrollada y analizada, fue organizada en 
formato de talleres específicos en el que dialogan teoría y práctica para desa-
rrollar el pensamiento crítico las futuras maestras y maestros en Educación 
Infantil. Resultados previos de nuestra línea de investigación dan testimonio 
de la necesidad de profundizar más en la cuestión, ya que no existen inves-
tigaciones similares (González-Milea y García-Ruíz, 2022; González-Milea, 
García-Ruíz y Santisteban, 2021).

El proyecto desarrollado del que parte esta investigación, que lleva imple-
mentado desde el el curso académico 2019/2020, nació durante el confi-
namiento por la pandemia de la COVID-19, lo cual supuso un desafío, tanto 
para el profesorado como para el alumnado, que tuvieron que enfrentarse a 
nuevas (y no tan nuevas) alternativas de desarrollar las clases.

Sánchez-Cruzado, Santiago-Campión & Sánchez-Compaña (2021, p.2) re-
cuerdan que: “Most teachers were urged to innovate with the help of Infor-
mation and Communication Technologies (ICT), to use synchronous and 
asynchronous video, online assessment, collaborative learning tools, student 
tracking systems, communication with families, and many other resources.

Durante este periodo, el alumnado desarrolló este plan de formación en el 
cual se perseguía ofrecer experiencias mediante las cuales puedan hacer 
una revisión de la presencia de contenidos sociales en la etapa de educación 
infantil, a la par que cuestionaban desde la Literacidad Crítica el propio rol 
docente, las asunciones sobre neutralidad, ideología e intencionalidad a la 
hora de configurar material didáctico, y sobre cómo sus asunciones sobre la 
infancia, las relaciones y la sociedad median en su práctica docente.

El programa completo de la asignatura Didáctica de las Ciencias Sociales 
para la Educación Infantil fue adaptado para situar la Literacidad Crítica como 
centro, a la par que se desarrollaron los contenidos propios de la programa-
ción docente de la misma fijada por la Facultad de Ciencias de la Educación 
de la Universidad de Málaga, que supuso enseñar el sentido de la presencia 
de los contenidos sociales en el currículum de enseñanzas mínimas de Edu-
cación Infantil, como el espacio y el tiempo.

Seguidamente, se desarrollaron un total de 5 talleres (ver Tabla 1) en los cua-
les se llevaron a cabo actividades variadas y se completaron tareas grupales 
e individuales por parte del alumnado, todas ellas volcadas en el portafolio 
de aprendizajes en el que, a su vez, debían incluir una reflexión personal y 
crítica sobre cómo ha cambiado su forma de ver la infancia, la escuela y la 
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sociedad, y cuál entienden que es su papel como futuro profesorado de Edu-
cación Infantil, y como ciudadanos y ciudadanas respecto a su comunidad.

El tiempo de duración total fue de 10 semanas, a razón de 2 sesiones sema-
nales, sumando un total de 20 sesiones de trabajo teórico y práctico. A pesar 
de que la asignatura fue desarrollada en el contexto de la pandemia y confi-
namiento por COVID-19, como mencionábamos anteriormente, la propuesta 
no se vio afectada considerando que se hizo todo lo posible por mantener 
una fluida comunicación entre docentes y alumnado, y entre el cuerpo de 
estudiantes, promoviendo actividades, dinámicas, debates e intercambios 
grupales, en pequeño y gran grupo.

Talleres Contenido Textos trabajados

1º Introducción a la Literacidad Crítica. Gee (2005), McLaughlin y DeVoogd 
(2004).

2º Literacidad Crítica: profesorado e infancia. Rogers y Mosley (2014), Ortega Sán-
chez y Pagés Blanch (2017).

3º Entorno Cultural y Literacidad Visual Crítica 
para leer la ciudad y el arte urbano.

Felleman-Fattal, (2017), Buelow et al. 
(2018).

4º  [Re]construcción de la tradición. Pensar los tex-
tos fuera del molde. Contrarrelatos de la posibil-
idad: contenido social y Literacidad Crítica.

James y McVay (2009), Ensminger y 
Fry (2012).

5º Pensar los textos fuera del molde, en la práctica 
y en la experiencia.

Lewinson, Flint y Van Sluys (2002), 
Kim y Cho (2017).

Se realizaron cinco talleres sobre Literacidad Crítica en la práctica docente.

Fuente: Adaptación de García-Ruíz y González-Milea (2022).

Tabla 1. Talleres de 
Literacidad Crítica. 

Al considerar la amplitud del estudio completo, en este trabajo se profundiza 
en los resultados del análisis de trabajos derivados del segundo taller.

El primer taller, de carácter teórico e introductorio, acercó al alumnado a no-
ciones relacionadas con la Literacidad Crítica en general, por lo que el segun-
do, supuso la continuación del trabajo y reflexión sobre lo que supone desa-
rrollar la Literacidad Crítica como maestros y maestras, a través del análisis 
de los trabajos de Rogers y Mosley (2014) y Ortega Sánchez y Pagés Blanch 
(2017). Se incorporaron nociones como la importancia de problematizar el 
sistema de creencias que presentan los textos de todo tipo; orales, escritos, 
audiovisuales y multimodales, a la par que se ofreció como recurso la formu-
lación de preguntas críticas para desafiar la ideología dominante presentada 
por el autor o autora.

Para ello, se realizaron actividades a partir de cuentos dirigidos a la pobla-
ción infantil elaborados por el autor malagueño Pablo Aranda, cuyas produc-
ciones narrativas dirigidas a la primera infancia abordan cuestiones sociales 
de relevancia en las aulas; diversidad, inclusión, inmigración, etc.
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Haciendo uso de preguntas críticas, el alumnado debía problematizar el tex-
to “Fede quiere ser pirata” (Aranda, 2012), a la par de realizar un análisis pro-
fundo del discurso dominante incluido en las palabras, silencios e imágenes 
presentes en el cuento infantil.

Durante el diseño de este taller, el autor fue contactado para participar en la 
actividad con el alumnado en formación inicial y se discutió la posibilidad de 
realizar una mesa redonda en la cual las futuras maestras y maestros pudie-
ran realizarle preguntas críticas basadas en los cuentos que él había escrito. 
No obstante, su trágico fallecimiento imposibilitó que se continuara con los 
proyectos posibles y pendientes.

En el taller, se hizo especial énfasis en las plausibles de incorporar recursos 
y herramientas en las aulas que permitan deconstruir relatos sociales hege-
mónicos reflejados en las narrativas y producciones culturales dirigidas a 
niños y niñas, buscando hacer extraño lo que resulta familiar, como el uso de 
cuentos infantiles en las aulas y su contenido.

Para que esto fuera posible, se hizo uso de la variedad y totalidad de cuentos 
infantiles del mecionado autor malagueño Pablo Aranda (1968-2020), por su 
riqueza y versatilidad a la hora de abordar problemas ciudadanos. Desde la 
propuesta, se buscaba releer los cuentos fuera del molde, incorporando téc-
nicas y dinámicas para su deconstrucción y reconstrucción y, en este caso, 
teniendo en cuenta los contenidos sociales que se abordan, identificando 
injusticias y creando contrarrelatos más justos e inclusivos. Los textos traba-
jados fueron los de James y McVay (2009) y Ensminger y Fry (2012).

El taller se desarrolló en tres partes (ver Tabla 2). Lo primero, supuso hacer 
una selección de uno de los varios cuentos del autor malagueño Pablo Aran-
da; Fede quiere ser pirata (2012); El colegio más raro del mundo (2014); De 
viaje por el mundo (2017); Casas del mundo (2018); Las gafas azules (2020). 
Del cuento seleccionado, el alumnado debía elegir elementos significativos 
del texto para fijarlos como piedra angular de la posterior contra-narrativa 
que elaboren, junto con el contenido social principal abordado en el cuento.

A partir del elemento seleccionado y el contenido, elaboraron un texto de 
autoría propia que supusiera darle un giro argumental al original, haciendo 
el cuento más inclusivo. Entonces, desde un distanciamiento con la propia 
obra y realizando un ejercicio de meta-análisis de las propias creencias implí-
citas en el texto, que se traducen en la intencionalidad que mueve la acción 
tutorial, se puso en jaque el propio texto creado. Para este cometido, formu-
laron entre 7 y 10 preguntas críticas para problematizar la voz dominante del 
texto, que permite identificar la perspectiva desde la cual el cuento fue escri-
to y hacer visible lo invisible, como el posicionamiento social e ideológico de 
quien escribe, y que de forma más o menos consciente, busca generar un 
impacto en la infancia.
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Además de la formulación de preguntas críticas, fue necesario programar 
actividades haciendo uso de dinámicas que permitan al alumnado pensar 
los cuentos desde otra perspectiva. Por último, elaboraron una reflexión críti-
ca que recoge las impresiones, posibles conflictos y contradicciones vividas 
en el proceso del taller.

Partes Preguntas Opciones y ejemplos

Parte 1 1. ¿Qué cuento de Pablo Aranda eliges? -Fede quiere ser pirata
-Las gafas azules
-El colegio más raro del mundo
-De viaje por el mundo
-Casas del mundo

2.¿Qué elemento del cuento extraes? (Ejemplo: pata de palo)

3.¿Qué contenido social quieres desarr-
ollar?

-Inmigración
-Pobreza
-Refugiados
-Familias no tradicionales
-LGTBI
-Discapacidad
-Neocolonialismo
-Gentrificación
-Otro

Parte 2 4. ¿Cuál es el cuento que has creado? Título y desarrollo - máximo 500 
palabras

5. ¿Qué preguntas críticas plantearías a 
los niños y niñas para trabajar el cuento? 
Estas preguntas críticas están orientadas 
a…

Máximo entre 7 y 10 preguntas

6. ¿Con qué técnicas trabajarías para que 
los niños analicen el cuento desde otras 
perspectivas? ¿Cómo?

Elige una técnica:
-Dramatización
-Roleplaying
-Dibujos
-Comparar cuentos
-Conectar el cuento con la propia 
experiencia
-Crear textos multimodales (texto, 
imagen, sonido, gesto)

Parte 3 7. Reflexiona teniendo como referente las 
siguientes cuestiones:

¿Desde qué perspectiva has escrito 
el cuento nuevo?
¿Qué voz has visibilizado? ¿por qué 
has elegido esa y no otra?
¿Qué resultados crees que puede 
tener trabajar este cuento y conteni-
do en Educación Infantil?
¿Crees que esta actividad puede 
desarrollar la Literacidad Crítica en 
educación infantil? ¿por qué?
¿Qué otra técnica/recurso/herra-
mienta propondrías para la Literaci-
dad Crítica en educación infantil? 
¿por qué?

El taller, dividido en tres partes, estuvo orientado a analizar los cuentos de Pablo Aranda, elaborar una contra-narrativa y reflexionar 
sobre el proceso.

Fuente: Elaboración propia

Tabla 2. Ficha 
de análisis y 
elaboración 
de cuentos.
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Metodología

Este estudio forma parte de una investigación a mayor escala que tuvo como 
resultado la tesis doctoral titulada: “Enseñar a pensar fuera del molde: Litera-
cidad Crítica en Didáctica de las Ciencias Sociales para la Educación Infantil”. 
La misma, se contextualiza en la Universidad de Málaga y asume un enfoque 
cualitativo que, a partir de un análisis documental de las producciones narra-
tivas del alumnado en formación inicial permitió indagar en profundidad la 
potencialidad de incluir las preguntas críticas como recurso para problemati-
zar la voz dominante de los textos a los que tienen acceso los niños y niñas 
en Educación Infantil, y que son puentes entre la cultura y la infancia.

El análisis de la práctica discursiva, se realiza desde una perspectiva cua-
litativa comprensiva (Mendoza, 2012). Esta, se remite al conjunto de de-
cisiones y actuaciones de carácter ontoepistemológico y metodológico, 
que se orientan a comprender el sentido del uso discursivo, en este caso, 
plasmado en los textos elaborados por el alumnado (Vásquez-Lopera & 
Arango-Vásquez, 2011).

En este sentido, se genera un vaivén entre la descripción, la conceptuación 
y la teorización. Se ha seguido una ruta de análisis, no secuencial, en el que 
se ha hecho un análisis de contenido, se ha organizado la procedencia de 
la información a través de una codificación (Grupos de trabajo: 1-14), se ha 
establecido una relación con los referentes; revisando antecedentes teóri-
co-metodológico del tema abordado y, por último, una categorización que 
nace del hallazgo de patrones recurrentes y del diálogo, nuevamente, con los 
referentes teóricos recién mencionados. Esto devino en la configuración de 
tres categorías, relacionadas con el tipo de preguntas encontradas y con la 
literatura trabajada. Y es que Luna (2008, según citado en Vásquez-Lopera & 
Arango-Vásquez, 2011, p. 119) dice: “No en todos los casos el conocimiento 
producido es teoría nueva, es más bien conocimiento práctico”.

El total de participantes, número que asciende a 71, accedió a participar de 
la investigación, conociendo tanto su foco como sus objetivos. Y para la rea-
lización de las actividades de este taller en concreto, se organizaron en 14 
grupos de trabajos.

Para el análisis de la información recabada de las producciones narrativas, 
se utilizó como marco teórico de referencia el corpus teórico construido en 
torno al estado de la cuestión de enseñanza para una Literacidad Crítica en 
Educación Infantil, junto con la identificación de buenas prácticas en las aulas 
que dan testimonio de cuáles son las técnicas, herramientas y recursos idó-
neos para desarrollarla en esta etapa, con énfasis en las preguntas críticas.
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Se fija como pregunta de investigación, ¿Las futuras maestras y maestros 
de Educación Infantil hacen uso de las preguntas críticas para problemati-
zar contenidos sociales a partir del trabajo con cuentos infantiles de Pablo 
Aranda?

El objetivo de investigación, por lo tanto, ha sido: Conocer el uso que hace el 
alumnado en formación inicial del profesorado de las preguntas críticas para 
problematizar contenidos sociales.

Resultados

Del seguimiento de un total de 14 grupos de trabajo, haciendo especial én-
fasis en la naturaleza y la frecuencia con la cual hacen uso de los diferentes 
tipos de preguntas; literales, inferenciales y críticas, podemos ver que el peso 
reside en las segundas, en la formulación de preguntas inferenciales. De ello 
se deduce que, por un lado, el futuro profesorado reconoce que las preguntas 
literales, las que están presentes con menor frecuencia en los trabajos, pero 
que son más presentes en las aulas de infantil, están destinadas a recordar, 
recapitular o verificar que el niño o la niña presta atención a la hora de traba-
jar con un cuento, por ejemplo, y son las más sencillas de señalar. Identifican 
que el propósito de problematizar el texto trabajado, no se alcanza mediante 
una recapitulación de información literal del mismo.

Por otro lado, vemos mayor peso y relevancia al uso de las preguntas inferen-
ciales, aquellas que permiten rellenar los huecos en la narración o la historia. 
Permiten pensar más allá de lo escrito, pero simplemente para rellenar la 
narrativa, ya que no llegan a poner en jaque la línea discursiva y la ideología 
subyacente a la misma. Esto nos lleva a pensar que han hecho un esfuerzo 
por avanzar en dar un paso más en el análisis de la literalidad del texto para 
intentar profundizar en el contenido. Sin embargo, el uso de preguntas crí-
ticas supone cuestionar los propios cimientos que sostienen el sistema de 
creencias y el relato social que se evidencia en el texto, de forma no siempre 
tan evidente.

Las preguntas críticas aparecen en menor frecuencia y están prácticamente 
ausentes en la mayoría de trabajos del alumnado. Del total de 14 grupos 
de trabajo, solo 6 las formulan, y la mayoría de estas son casi anecdóticas. 
Cabe destacar que ha sido un solo grupo que ha enfocado todo su trabajo en 
formular preguntas críticas que visibilicen el discurso ideológico subyacente 
al texto.

El uso de preguntas críticas para hacer visible lo invisible, se concreta en el 
momento en el que, mediante su formulación, se pone en el foco de atención 
cuál es la intencionalidad subyacente a los textos. Suponiendo que todos 
los textos son elaborados por personas con experiencias en la cultura y el 
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mundo, lo cual moldea su posicionamiento ideológico y, se traduce en que 
la persona detrás de la narrativa busca conseguir una reacción en el lector o 
lectora.

¿Qué crees que pretende el autor transmitiros con este cuento? [Pregunta 1. Grupo 1].

Por otro lado, problematizar no significa calificar bien o mal, atribuir como 
bueno o malo algún contenido, sino que se trata de “poner en jaque” todo el 
texto. En algunos casos podemos encontrar esta confusión, al tratarse de la 
primera aproximación que tiene el alumnado con este recurso.

¿Cómo calificarías la actitud de la profesora respecto al tema? [Pregunta 5. Grupo 1].
¿Qué te parecen los comentarios de los demás niños y niñas? [Pregunta 4. Grupo 1].

La dimensión social y relacional también deja verse en las preguntas formu-
ladas. Donde abordar problemáticas próximas a la cotidianidad de los niños 
y niñas se traduce en la posibilidad de abrirles espacios en los cuales ellos 
y ellas puedan debatir sobre sus propias experiencias en el aula, democrati-
zando el espacio al darles voz.

¿Cómo reaccionarías ante un nuevo compañero de clase con las mismas características? 
[Pregunta 3. Grupo 1].

Otra de las bondades de este recurso es el de traer a la superficie cuestiones 
que suelen escaparse, como la invisibilización de determinados colectivos 
en los textos. Testimonio de ello lo da el Grupo 1 cuando identifica que en el 
cuento que ellas y ellos mismos elaboraron, no le dieron espacio a la madre 
del niño protagonista del cuento.

¿Por qué creéis que Tomás no habla de su mamá? [Pregunta 7. Grupo 1].

Estas preguntas, pueden ofrecer a la infancia la posibilidad de pensar, abor-
dar y discutir conceptos complejos de los que no se suele hablar con los 
niños y con las niñas porque se entiende que son aún muy inmaduros para 
comprenderlos, además de su corta experiencia en el mundo que aún no le 
han dado suficientes experiencias sociales.

¿Qué piensas sobre la cultura de Tomás? [Pregunta 2. Grupo 1].
¿Creéis que todos tenemos que ser iguales? [Pregunta 1. Grupo 2].
¿Es correcto reírse de Teo por llevar algo diferente a los demás? [Pregunta 2. Grupo 2].

Encontramos otros ejemplos en los que vemos cómo las futuras maestras 
y maestros abordan cuestiones complejas como Problemas Sociales Rele-
vantes; las desigualdades socioeconómicas, las migraciones forzosas o la 
pobreza. Esto evidencia que las futuras maestras y maestros tienen una ima-
gen de infancia potente, y parten de la confianza hacia la misma, lo cual se 
traduce en oportunidades de aprendizaje que, asumiendo un enfoque más 
infantilista, serían inpensables en esta etapa.
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¿Pensáis que hay mucha gente que cambian de país porque su papá no encuentra trabajo? 
¿O sólo les pasa a las personas que viven en África? [Pregunta 2. Grupo 9].
¿Para vosotros que es la pobreza? [Pregunta 5. Grupo 10].
¿Crees que todas las familias tienen las mismas oportunidades y derechos? [Pregunta 12. 
Grupo 12 ].

Conclusiones y discusión

De los resultados de la investigación, destacamos la potencialidad de ha-
cer uso de las preguntas críticas para problematizar el discurso hegemé-
nico subyacente a los textos que, como hemos podido comprobar, permite 
abordar infinidad de problemáticas sociales. No obstante, en lo que respecta 
a este grupo-clase de alumnos y alumnas en particular, el énfasis que han 
hecho ha sido en las preguntas inferenciales, mostrándose aún distantes de 
cómo concretar la problematización de contenidos sociales en preguntas.

Igualmente, se concluye que la Literacidad Crítica permite al profesorado 
cuestionar la “autoridad” de los textos, ofrece la posibilidad de expandir las 
posibilidades de aprendizaje hacia cuestiones sociales, asunto que hasta 
hace poco no era posible, ya que se consideraba que estos temas estaban 
fuera del alcance de niños y niñas. En consecuencia, se ayuda a que el niño 
o la niña considere múltiples puntos de vista, compartiendo con otros su 
propia visión sobre el texto y el mundo.

Por su parte, Quintero (2009) demostró que adoptando este enfoque se pro-
mueve la construcción de significados en niños de pre-K (Pre-kindergarten 
o preescolar) mediante la interacción con el cuento, leyendo, participando y 
realizando actividades.

Labadie, Poe y Rogers (2013) concluyen además que, trabajando la Litera-
cidad Crítica, niños y niñas tienen mayor comprensión del mundo social y 
recomiendan plantear actividades que animen a elaborar textos alternativos.

Encontramos varios ejemplos que dan testimonio de la efectividad de traba-
jar contenidos sociales desde el enfoque de la Literacidad Crítica en edades 
tempranas, con múltiples beneficios para la construcción de ciudadanía.

VanSledright y Aflerbach (2005) afirman que, desde edades tempranas, es-
pecialmente en Educación Primaria, niños y niñas son capaces de identificar 
qué evidencias se plasma en los textos, la fiabilidad de las fuentes y conside-
rar diversas perspectivas. Y es que, Bell y Henning (2007) llevaron a cabo un 
proyecto de historia oral con niños y niñas de 7 años en el que se buscaba 
señalar las diferencias entre puntos de vista respecto al pasado.

O’Brien (2001), con su amplia experiencia trabajando con alumnado de Edu-
cación Infantil de diferentes edades, basa su práctica en centrarse en crear 
textos críticos, como resultado de redacción de contranarrativas ante la iden-
tificación de relatos sexistas en los cuentos infantiles.
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Jones Diaz, Beecher y Arthur (2007), tras realizar un análisis sobre el tipo de 
prácticas que pueden incluirse en Educación Infantil, señalan que es muy be-
neficioso alentar a que el alumnado se posicione ante el texto y es importan-
te animarles a que consideren todas las posiciones. Y para Harwood (2008), 
los cuentos tradicionales, como la Cenicienta, pueden invitar a la conversa-
ción con niños y niñas, sobre roles de género, por ejemplo, cómo hombres y 
mujeres se encuentran posicionados en el texto, por lo que invita a comparar 
cuentos tradicionales con cuentos alternativos para analizar los estereotipos 
de género, además de en las revistas y otros medios. Todos estos ejemplos 
nos animan a seguir investigando en esta línea para atribuirle la pertinente 
relevancia a la construcción de identidades docentes críticas desde la forma-
ción inicial del profesorado.

Por todo ello, volvemos a destacar la importancia de ofrecer al alumnado en 
formación inicial del profesorado herramientas y recursos, como las pregun-
tas críticas, que les permitan cuestionar los textos y abrir en las aulas espa-
cios para que los niños y niñas cuestionen hasta lo incuestionable.
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