UNES

Innovacion docente

UNIVERSIDAD, ESCUELA Y SOCIEDAD

ISSN: 2530-1012
Edita: Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales. Universidad de Granada

Tendiendo puentes entre la
universidad y las escuelas:
formacion en Educacion Infantil

desde el Movimiento Auténomo

Building bridges between university and schools: training
in Early Childhood Education through the Autonomous
Movement

Janire Castrillo" ® 0000-0002-8128-9090

Dorleta Apaolaza Llorente? ® 0000-0003-0228-1478
Regina Guerra Guezuraga® ® 0000-0001-5681-6461
Maider Huarte Abasolo* ® 0000-0002-5290-7558
Mikel Iruskieta* ® 0000-0002-6121-3902

Nagore Martinez-Merino® ® 0000-0001-6649-5892
Miriam Pefia Zabala® ® 0000-0002-5800-662%
Josune Rodriguez-Negro® ® 0000-0001-6262-7210

Nere Inda Goikolea®

'Departamento de Didactica de la Matematica, Ciencias Experimentales y Sociales. Facultad de
Educacion de Bilbao. Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU). Vizcaya. Espafia.

’Departamento de Didactica de la Matematica, Ciencias Experimentales y Sociales. Facultad de
Educacién y Deporte. Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU). Alava. Espafia.

*Departamento de Didactica de la Expresion Musical, Plastica y Corporal. Facultad de Educa-
cion de Bilbao. Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU). Vizcaya. Espafia.

“Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura. Facultad de Educacion de Bilbao.
Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU). Vizcaya. Espafia.

SBerritzegunea. Departamento de Educacion del Gobierno Vasco. Pais Vasco. Espafia.
Correspondencia:

Janire Castrillo
janire.castrillo@ehu.eus

Fechas:

Recibido: 19/09/2024
Aceptado: 23/06/2025
Publicado: 30/09/2025

Conflicto de intereses:

En esta publicacion no se
presentd ningun conflicto de
interés.

UNES - 2025 -20:119-137.

RESUMEN

Mugimendu Autonomoa o Movimiento Autébnomo es una propuesta pedagdgica que
se impulsa desde el afio 2015, que se desarrolla en modo auzolan por parte de las
escuelas publicas vascas que participan en ella, y que es acompafiada por el Berrit-
zegune, centro de apoyo a la innovacion educativa del Gobierno Vasco. La propuesta
busca modificar la organizacion y el espacio fisico educativo para crear ecosistemas
de aprendizaje en los que los nifios y nifias puedan aprender en entornos seguros y
con mayor autonomia. Se trata de una propuesta a la que se han ido progresivamente
adhiriendo cada vez mas las escuelas, sobre todo de Educacion Infantil. Al hilo de ello,
desde el curso 2021-2022 se viene desarrollando el proyecto UBE, una experiencia de
aprendizaje servicio en la Facultad de Educacion de Bilbao (UPV/EHU). El objetivo del
proyecto es que los futuros educadores y educadoras dialoguen e interactlien con 5
centros que participan en la mencionada propuesta pedagdgica y propongan situacio-
nes de aprendizaje para contextos educativos reales. En UBE participa el alumnado y
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profesorado de las cinco asignaturas que componen la mencion de Innovacion en la Escuela,
gue se imparte en el cuarto curso del grado de Educacioén Infantil, las promotoras del Movi-
miento Auténomo en el Berritzegune de la seccion de Educacion Infantil y 5 centros escola-
res de Bizkaia. En este articulo se describen los entresijos del proyecto UBE, las produccio-
nes que el alumnado universitario ha realizado en el mismo, y se realiza una valoracion de
sus implicaciones didacticas.

Palabras clave: Educacion Infantil; Innovacion; Formacion inicial docente; Autonomia; Espa-
cios de libre eleccion

ABSTRACT

Mugimendu Autonomoa or Autonomous Movement is a pedagogical proposal that has been
promoted since 2015 by the Basque Government's educational innovation and training su-
pport center or Berritzegune and that is being developed collaboratively by the Basque public
schools that participate in it. The proposal seeks to modify the educational organization and
the physical space to create learning ecosystems in which children can learn with greater
autonomy. During the last decade, the number of schools that have joined has been progres-
sively increasing, especially in Early Childhood Education. In this context, since the 2021-
2022 academic year, the UBE project, a service learning experience, has been developed in
the Faculty of Education of Bilbao (UPV/EHU). The aim of the project is for future educators
to dialogue and interact with the schools that participate in the aforementioned pedagogical
proposal and propose learning experiences for real educational contexts. UBE involves the
students and teachers of the five subjects that make up the mention of Innovation in the
School, which is taught in the fourth year of the Early Childhood Education degree, the pro-
moters of the Autonomous Movement in the Berritzegune of the Early Childhood Education
section and five schools in Bizkaia. This article describes the ins and outs of the UBE project,
as well as the productions that university students have carried out in it, and assesses its
educational implications.

Keywords: Early Childhood Education; Innovation; Initial teacher training; Autonomy; Spaces
of free choice.
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Antecedentes: el Movimiento Auténomo
como propuesta pedagogica

En muchas escuelas publicas del sistema educativo vasco, sobre todo de
Educacion Infantil, se esta trabajando actualmente en una propuesta peda-
gogica de caracter innovador denominada Mugimendu Autonomoa o Movi-
miento Auténomo (MA en adelante). El Berritzegune', dependiente del De-
partamento de Educacion del Gobierno Vasco y encargado de promover la
innovacion en la escuela, comenzo a acompanar y facilitar espacios de dis-
cusion para las escuelas dispuestas a participar en €él. Son los propios cen-
tros escolares quienes deciden entrar a formar parte del MA y se coordinan,
aprenden o discuten con otros centros que ya lo trabajan.

Desde el Berritzegune, se hace hincapié en que el MA es una de las multiples
maneras en las que se pueden desarrollar las prescripciones curriculares,
como las marcadas por el actual Decreto 75/2023, de 30 de mayo, de esta-
blecimiento del curriculo de Educacion Infantil e implantacion en la Comuni-
dad Autonoma de Euskadi.

El MA es una propuesta pedagdgica que trata de fomentar el aprendizaje
autorregulado o autonomo y generar un clima de seguridad afectiva, respe-
tando las necesidades, intereses y ritmos de los nifos y nifas. El espacio se
estructura en distintos ecosistemas de aprendizaje, a través de los cuales el
nino o nifa puede libremente circular, decidiendo a cual acudir, y en los que
encuentra una serie de recursos con los que puede interactuar.

Las bases de las que se nutre provienen de los postulados de multiples co-
rrientes pedagdgicas (Montessori, 1994; Chokler 2010, 2017; Freire, 2015; Pi-
kler, 1984; Malaguzzi cit. Hoyuelos, 2013a; 2013b), por lo que el MA se puede
considerar una propuesta ecléctica (Gobierno Vasco, 2018). Segun los princi-
pios extraidos de los foros de discusion hasta ahora realizados, en la base de
todo estan las personas que conforman la comunidad escolar, siendo el nifio
o nifa el centro y protagonista de aprendizaje y desarrollo natural (desde el
egocentrismo a la socializacion, desde el desarrollo de yo hasta el del grupo).

Los pilares basicos del MA se corresponden con los del Decreto 75/2023:
inclusion, seguridad afectiva y autonomia para el desarrollo. De ellos se de-
rivan bases como el cuidado de la diversidad, el derecho de ser uno o una
misma, emprender, crear, desarrollar la vision critica, pertenecer a un grupo y
ser activo o activa en el mismo... Asi, entre los principios del MA se subrayan:
i) el cuidado del nifio o nifia, ofreciendo las intervenciones necesarias para su
desarrollo armonico, ii) el cuidado de la estética del ecosistema, iii) el juego

1 El Berritzegune se configura como Servicios de Apoyo de caracter zonal y/o territorial para la innovacion y mejora
de la educacion en los niveles de ensefianza no universitaria y esta formada por personal docente de distintos
cuerpos y niveles educativo. Para mas informacion, consultar: http://a01.berritzeguneak.net/es/berritzegune.php
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como herramienta para el desarrollo global, iv) las intervenciones consen-
suadas para el desarrollo adecuado en la libre circulacion, y v) la observacion
y el analisis de la evolucion del nifio o nifia.

Los inicios de MA se remontan al afo 2015, cuando desde el Berritzegune se
empez0 a discutir e impulsar en un grupo reducido de centros escolares, que
se adscribieron al mismo de manera voluntaria. En los siguientes afios, fue
paulatinamente creciendo el nimero de escuelas que se interesaron por el
MA, implantandolo y desarrollandolo segun el biorritmo de cada centro, con-
dicionado por factores como: el apoyo de la direccion del centro, el nivel de
implicacion del equipo docente y la comunidad escolar, la administracion, etc.

En esos afnos iniciales, el Berritzegune trato de apoyar a cada centro adscri-
to de manera presencial, acudiendo al mismo semanalmente para prestar
acompafamiento y soporte para la transformacion pedagogica: el disefio
de nuevos espacios, los cambios estéticos y de organizacion del mobiliario
en las aulas, la renovacion de recursos didacticos, etc. Sin embargo, llego un
momento en el que el acompafamiento presencial ya no fue viable, debido
al alto numero de escuelas que decidieron transitar al MA. La respuesta a
ese problema fue la organizacion de espacios de discusion y autoformacion
sistematica para las escuelas.

Surgieron, por ejemplo, los llamados Juntadizoak (o Juntadizos), que se
concibieron como espacios de encuentro y de intercambio de experiencias,
dudas e ideas entre las diferentes escuelas implicadas en el MA. En esos
encuentros, se crearon varios grupos de trabajo para responder a las dis-
tintas realidades y problematicas de las escuelas, en relacion con el nivel
de implantacién y experiencia en el MA: Alfileteroak (alfileteros/as), Ehuleak
(tejedores/as) y Lehen puntadak (primeras puntadas).

En la actualidad, se estima que son aproximadamente un centenar de cen-
tros escolares los que se han prestado a trabajar con esa metodologia: 33 en
Bizkaia, en Gipuzkoa 40y en Araba 28. No cabe duda de que el MA despierta
especial interés en la comunidad educativa, en la que se escucha cada vez
con mayor frecuencia hablar sobre la revolucion del MA.

El proyecto UBE

Surgimiento y participantes

En 2020, desde la Facultad de Educacion de Bilbao (UPV/EHU) se inicid un
dialogo con el Berritzegune con objeto de implicar a la universidad en el MA.
Nacio asi la idea de colaborar con algunos centros escolares que ya esta-
ban trabajando con dicha metodologia, para que el alumnado que cursaba la
mencion de Innovacion en la escuela del grado de Educacion Infantil tuviera

Castrillo, J., et al Tendiendo puentes entre la universidad y las escuelas: formacion...

122



UNES - 2025 -20:119-137. https://doi.org/https://doi.org/10.30827/unes.i20.31409

ocasion de conocerla y de participar en ella en cierta medida. Asi, el alum-
nado pudo hacer propuestas de aprendizaje, discutirlas con las escuelas, e
incluso ponerlas en practica.

El profesorado de la citada mencion, que se imparte en el primer cuatrimes-
tre del cuarto curso del grado, participo en esa linea de colaboracion entre la
universidad y la escuela, percatado de la importancia que tiene tender puen-
tes entre ambos espacios pedagogicos y de investigacion, y de la oportuni-
dad formativa que suponia para el alumnado el conocer y poder participar en
una experiencia de innovacion real. Se concibié como una posibilidad para
establecer una interlocucion y un espacio colaborativo entre el alumnado
universitario con distintos centros escolares que estan desarrollando el MA.
Asi, durante el curso 2021-2022 se puso en marcha el proyecto UBE, siglas
en euskera para Unibertsitatea, Berritzegune y Eskola (Universidad, Berritze-
gune y Escuela), que viene desde entonces desarrollandose anualmente.

Tras un proceso de reflexion entre estudiantes, docentes, Berritzegune y las
escuelas implicadas, se llego a la conclusion de que era necesario reforzar
el proyecto. Asi, en el curso 2022-2023, se obtuvo reconocimiento y financia-
cion en la convocatoria de proyectos de innovacion educativa IKD3 de la de
la Universidad del Pais Vasco, con el nombre Unibertsitatea, Berritzegunea
eta Eskolak (UBE). Mugimendu Autonomo Hezkuntza Berrikuntza prozesuan
murgiltzen (Universidad, Berritzegune y Escuelas. Adentrandonos en el pro-
ceso de Innovacion Educativa del Movimiento Auténomo) (cédigo: i321-09).
También se obtuvo el reconocimiento y la financiacion en la convocatoria
del Plan de Universidades del Gobierno Vasco, con la concesion del proyecto
Haur Hezkuntzako Mugimendu Autonomoa ikuspegi diziplinartekotik ikertzen
(Investigando el Movimiento Auténomo en Educacion Infantil desde un pun-
to de vista interdisciplinar) (cédigo: HEZKUNTZA23/09) y la autorizacion del
comité de ética CEISH de la UPV/EHU (codigo: M10/2024/005).

Como se ha indicado, el contexto en el que se desarrolla el proyecto UBE es
la mencion de Innovacion en la Escuela del grado de Educacion Infantil de
la Facultad de Educacién de Bilbao (UPV/EHU). La mencién esta orientada
a analizar las estrategias, recursos y experiencias innovadoras que actual-
mente existen en las areas de la Didactica de las Ciencias Sociales, de la
Motricidad, de la Lengua, del Arte y de las Ciencias Experimentales y las Ma-
tematicas. La conforman las siguientes cinco asignaturas, todas impartidas
en euskera:

+ Proyectos de Innovacion para el Conocimiento Social.

- Estrategias y Técnicas Psicomotoras para el primer ciclo de Educacion In-
fantil.

* Lenguajes e Innovacion en las Aulas de Educacion Infantil.

« Aportaciones de las Artes Visuales a la Innovacion.

+ Tendencias actuales de ensefianza de las Ciencias y Matematicas.
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Ademas del profesorado y alumnado de la citada mencién, en el proyecto
UBE participan el Berritzegune y cinco centros escolares de Educacion In-
fantil en Bizkaia que trabajan el MA. Desde el curso 2021-2022, el proyecto
ha sido posible gracias a la participacion de los siguientes centros: i) CPI
Eretza-Berri de Sodupe, ii) CEIP Zaldupe de Ondarroa, iii) EEIl La Baluga de
Sopuerta, iv) CEIP Haizeder de Eay v) CEIP Otxandio o CEIP Berango.

Bases y desarrollo del proyecto

El proyecto UBE busca, por un lado, que el alumnado conozca y se familiarice
con el modelo del MA en contacto con la realidad de las escuelas. Por otro
lado, y bajo la metodologia del aprendizaje-servicio, busca establecer un dia-
logo directo con los centros implicados en el MA para poder hacer una apor-
tacion desde la universidad, y responder asi al compromiso con la sociedad
que recoge la UPV/EHU en su plan estratégico 2022-2025 (Universidad del
Pais Vasco, 2022).

El proyecto tiene como una de sus bases la necesidad de establecer nexos
entre los saberes teodricos y la practica en la formacion inicial docente, para
dar lugar a aprendizajes mejor situados y conectados con la realidad (Cha-
con y Suares, 2006; Darling-Hammond, 2006; Gutiérrez y Sanz, 2018). Ade-
mas, alejandose del modelo de ensefianza-aprendizaje basado en la trans-
mision y en las explicaciones docentes, el proyecto UBE pretende dar mayor
protagonismo al alumnado universitario como constructor activo de sus
propios aprendizajes, desde una actitud responsable, reflexiva e indagadora
(Lieberman y Miller, 2003).

Otra de las bases es la de entender el proyecto UBE como una comunidad
de aprendizaje, en la que la universidad, el Berritzegune y las escuelas esta-
blecen un dialogo horizontal, siendo las aportaciones de todos los agentes
participantes valiosas. En la interaccion que surge durante el desarrollo del
proyecto, el profesorado de los centros educativos analiza su practica junto
con el profesorado y alumnado de la universidad, y viceversa, lo cual da lugar
a generar nuevos conocimientos y discursos, y nuevos enfoques o dinami-
cas de investigacién-accion que pueden ser muy enriquecedoras (Mérida et
al., 2012; Mtika et al. 2014; Zeichner, 2010).

El proyecto UBE se basa también en el acercamiento del aprendizaje servicio,
que auspicia la reflexion, la iniciativa y el empoderamiento del alumnado, al
compartir una experiencia de aprendizaje que trasciende las usuales estruc-
turas académicas y que pretende dar respuesta a unos objetivos que se apli-
can a contextos reales (Puig et al., 2007; Hernandez-Hernandez y Sancho-Gil,
2015).

En efecto, en el proyecto UBE, las escuelas publicas que trabajan en el marco
del MA plantean una necesidad o pregunta a la que el alumnado universitario,
trabajando desde una determinada disciplina en las aulas de la universidad,
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debe dar respuesta. Para ello, disefian un determinado ecosistema, recur-
S0 o intervencion, trabajando en grupos de 4-5 estudiantes en conversacion
con el profesorado de la mencion, con el centro escolar con el que tienen
contactoy con el Berritzegune. De tal manera, que el énfasis radica en que el
ecosistema o propuesta de aprendizaje que crean, a modo de producto final,
pueda incidir positivamente en el proyecto del MA de cada escuela.

La implementacion del proyecto UBE se realiza en tres fases. En la prime-
ra, el alumnado universitario visita, durante una semana, cinco escuelas de
Bizkaia que trabajan el MA, y analizan el grado y modo en el que lo estan
desarrollando, recabando evidencias graficas de los ecosistemas de apren-
dizaje que se plantean y del tipo de recursos didacticos que se hallan en ellos
(Imagen 1). En esas visitas, ademas, el alumnado recibe de mano de una
determinada escuela una o varias dudas, preguntas o preocupaciones, que
debe solventar, a través del disefio de una propuesta de aprendizaje, basada
en una de las disciplinas de las asignaturas de la mencion (Ciencias Sociales,
Motricidad, Lengua, Arte o Ciencias/Matematica).

En la segunda fase del proyecto UBE, el alumnado universitario analiza el
interrogante planteado por la escuela, con animo de ir buscando el camino
y la forma para darle respuesta. Cada asignatura de la mencion trabaja con
uno de los cinco centros escolares de Educacion Infantil y contribuye a apor-
tar al alumnado conocimientos y herramientas para disefiar un recurso o
instalacion didactica que pueda ser integrado en alguno de los ecosistemas
de aprendizaje de la escuela. Tras elaborar un borrador o prototipo, el alum-
nado se entrevista con el personal responsable de la escuela con la que esta
trabajando, presentando su propuesta y obteniendo un feedback al respecto.

En la tercera y Ultima fase de UBE, el alumnado universitario, tomando en
consideracion las sugerencias de mejora postuladas en la entrevista reali-
zada con la escuela, asi como las conversaciones con el profesorado uni-
versitario, ultima el producto final, y en algunos casos, acude a la escuela
para realizar la implementacion y testeo del mismo in situ. Ademas, plasma
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lo realizado en un poster, para presentar su propuesta en unas jornadas que
se celebran al final del cuatrimestre en la Facultad de Educacion de Bilbao, a
las que acuden representantes de todos los centros escolares que participan
en UBE y del Berritzegune (Imagen 2). En el transcurso de esas jornadas, se
observan y discuten el conjunto de las propuestas y se realiza una reflexion
y evaluacion del desarrollo del proyecto entre todos los agentes implicados.

Creaciones del alumnado

Al hilo de las preguntas o retos planteados desde los cinco centros escolares
que participan en el proyecto UBE, el alumnado de la mencion Innovacion en
la Escuela del grado de Educacion Infantil ha creado productos finales de
variado caracter. En este apartado se muestran de modo sucinto algunas de
las creaciones relativas al curso de 2023-2024.

En la asignatura Proyectos para el Conocimiento Social se ha trabajado sobre
el eje de la ensefanza-aprendizaje del patrimonio cultural del entorno cerca-
no y de la historia local, para fomentar el conocimiento holistico del medio
social y la adquisicion de nociones temporales. Para ello, en las clases el
alumnado ha analizado, a través de distintas dinamicas, el potencial que en
la etapa de Infantil presenta el uso de recursos como: las narraciones histo-
ricas, las salidas de campo, los albumes ilustrados y otras herramientas que
integran elementos patrimoniales del municipio u objetos de épocas pasa-
das (Arias et al., 2016; Cuenca y Dominguez, 2000; Miralles y Rivero, 2012).

Tras esa revision, los dos grupos de alumnado universitario que han traba-
jado en la asignatura, han examinado el modo en el que esas propuestas y
experiencias pueden plasmarse y adaptarse al contexto de la escuela Eret-
za-Berri de Sodupe, indagando en la historia y el patrimonio de la localidad. El
resultado ha sido la elaboracion de un cuento sensorial basado en la historia
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y patrimonio cultural y paisajistico minero de la zona (las minas de Galdames
y la antigua linea de ferrocarril y actual Via Verde, los distintos oficios y las he-
rramientas asociadas, los Herri Kirolak —deportes tradicionales vascos— vin-
culados a la mineria, etc.) por parte del grupo Harri orri ar. El segundo grupo
de estudiantes que ha trabajado en la asignatura, llamado Bitxiak, ha creado
un puzle compuesto por piezas con forma de dados, que reune las imagenes
de seis elementos patrimoniales significativos del municipio de Sodupe, al
gue acompafa un catalogo ilustrado con fotografias y una breve explicacion
de dichos elementos (Imagen 3).

En la asignatura Aportaciones de las Artes Visuales a la Innovacion se apues-
ta por generar un espacio de posibles en un lugar que, en inicio, cuenta con
una estructura predispuesta a que el encuentro artistico ocurra. La asigna-
tura busca dar impulso a proyectos artisticos en los que la sensibilidad es-
tética en el uso y creacion de los espacios promueva experiencias sensibles
estética y matéricamente, al igual que generar conexiones con el mundo.
En las propuestas de la asignatura se tiene en cuenta el disefio que el MA
plantea en el ecosistema de arte, donde se dispone de material rico y diverso
que propicia manipular generando conexiones, sinergias, adentrarse en las
posibilidades de lo desconocido, adquiriendo capacidades que pueden ser
nuevas para los infantes. Por lo tanto, contar con un espacio de experimen-
tacion amplio permite adentrarse en un mundo sensible a través de sus pro-
pias creaciones (Florez y Saborit, 2005; Mazzotti Pavello, et al., 2006; Novoa,
1999).

En el caso del centro escolar La Baluga, del municipio de Sopuerta, se incidio
en la necesidad de disponer de herramientas que dieran a conocer diferentes
aproximaciones al arte, que no fueran solo desde la pintura. La educadora
del ecosistema compartio la problematica con el alumnado, que volvio al
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Imagen 3. Cuento sensorial sobre
el pasado minero (derecha) y
puzle de dados con catdlogo
ilustrado sobre el patrimonio de
Sodupe y alrededores (izquierda).
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centro con la idea de crear instalaciones artisticas. Esas propuestas enrigue-
cen tanto la experiencia estética y sensorial, como la transformacion espa-
cial visualmente agradable y atractiva que aporta la instalacion al aula donde
es construida (Ceja, 2022; Diaz-Obregdn, 2003; Gémez-Pintado et al., 2020).

La primera de las propuestas, realizada por el grupo Pineapol, fue una ins-
talacion para el aula de 2 afios basado en el Infinity Mirror Room (2012) de
Yayoi Kusama. Para ello, el grupo de estudiantes universitarias lleno de glo-
bos y luces un cubiculo de madera revestido con espejos, generando una
sensacion de estar ante un paisaje que se extiende sin limites. La segunda
propuesta, realizada por el grupo Synergia, fue una instalacion que se llevo a
cabo en el ecosistema de arte del alumnado de 3-4-5 afios. La instalacion fue
creada con la intencién de fomentar la exploracion sensorial y matérica, al
igual que promover el juego simbalico, y se formo por una cortina hecha con
diversos materiales y unos cojines desplegados en el suelo confeccionados
con materiales que generan contrastes entre el fuera y dentro de los mismos
(Imagen 4).

Las propuestas tienen el afan de salir de la produccion bidimensional y cen-

tralizada, y poder aproximarse a otras escalas y otras significaciones que

puede aportar la creacion de un elemento sobredimensionado. Los nifios y

niflas son parte de algo a lo que pueden acceder, sin objetivos predefinidos,

donde lo que ocurre es efimero pero significativo, se pueden convertir asi

en exploradores de un micromundo de fantasia, en receptores activos que
experimentan lo que alli se propone, sumergiéndose en un mundo ludico y

de encuentro.

Imagen 4.
Instalacion en el
aula de 2 afios
(izquierda) e
instalacion en el
ecosistema de
arte del alumnado
de 3-4-5 afios
(derecha).
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En la asignatura Estrategias y Técnicas Psicomotrices para el primer ciclo de
Educacion Infantil se ahonda en las diferentes estrategias para promover el
desarrollo motor de los y las nifias. Coincidiendo con un estilo de ensefanza
no directivo del MA, se trabaja desde los postulados de la psicomotricidad
vivencial (Aucouturier, 2004, 2018; Franch, 2018; Lapierre, 2008) y el movi-
miento libre (Pikler, 1984). Para ello, en la asignatura se profundiza y ponen
en practica diferentes recursos de la educacion fisica infantil en forma de
provocaciones motrices. La psicomotricidad es un area que no ha vivido un
cambio con la implantacion del MA, pues la mayoria de escuelas seguia ya
las directrices del movimiento libre y la psicomotricidad vivencial con ante-
rioridad. No obstante, se observa que es una de las disciplinas con un horario
establecido en la mayoria de centros, y un espacio, que, aunque contenga un
sinfin de posibilidades para el movimiento, no suele variar demasiado.

Partiendo de la idea de ofrecer provocaciones con el objetivo de promover
las habilidades motrices basicas y la expresion corporal, los dos grupos de
alumnado universitario que han trabajado en esta asignatura, Hirueledunak
y Neimo, han realizado propuestas para el trabajo psicomotriz adaptadas al
contexto de la escuela CEIP Zaldupe situada en Ondarroa. El grupo Hiruele-
dunak hizo una guia de provocaciones motrices agrupadas en cinco bloques
para fomentar el equilibrio, los saltos, los desplazamientos, los lanzamien-
tos y la expresion corporal dirigido al alumnado de 5 afos. En dicha guia
se recopilan 56 provocaciones motrices con sus respectivas explicaciones,
objetivos, material necesario, divididas en tres niveles de dificultad. Por otro
lado, el grupo Neimo disefié cuatro ecosistemas con provocaciones para el
desarrollo de la lateralidad, el juego simbdlico, el lanzamiento y la coordina-
cion para el alumnado de 3y 4 afios de ese mismo centro escolar (Imagen
5). Sin embargo, debido a dificultades espaciales, las propuestas disefiadas
no se pudieron implementar ese mismo afo.
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Imagen 5. Ejemplo
de propuesta

de provocacion
motriz: explicacion,
objetivos, material
y nivel de dificultad.
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En la asignatura Lenguajes e Innovacion en las Aulas de Educacion Infantil
se ha trabajado sobre el gje de la ensefianza-aprendizaje de estrategias de
enriquecimiento del lenguaje infantil (euskera). Para ello, se han analizado
las fases de adquisicion del lenguaje infantil desde el punto de vista tedrico
y los grados de autonomia para desarrollar la competencia comunicativa de
forma inferencial, observando datos reales en diferentes corpus (CHILDES,
MacWhinney, 1998) o ejemplos reales de otras investigaciones (Gutiérrez y
Ezeizabarrena, 2023).

En el contexto educacional multilingle que hoy en dia se vive, o al menos en
el contexto trilingle vasco, desde el punto de vista curricular, el input linguis-
tico? escolar en la etapa infantil puede ser en gran medida y segun la situa-
cion sociolinguistica el Unico input que tienen en dos lenguas (en la lengua
de comunicacion: euskera y en lengua extranjera: inglés).® Los y las alumnas
estudian como se adquiere el lenguaje, las estrategias que se emplean, la
metacognicion linguistica que se emplea para construir el conocimiento gra-
matical, el uso del andamiaje y del desvanecimiento para ir desarrollando la
autonomia comunicativa, y la retroalimentacion (feedback) de la educadora
para producir un output adecuado o cada vez mas complejo.

Por ejemplo, un género textual que se trabaja en Infantil y en el MA es el
cuento, que se utiliza para fines diferentes (gramatical o de presentar formas
lingUisticas, emocional y de transmitir valores, entre otras cuestiones). Segun
Gutiérrez y Ezeizabarrena (2023), a los 3 afios los y las nifias no muestran
autonomia para narrar un cuento y es la educadora quien guia su produccion
textual ofreciéndoles apoyo linguistico, ademas del apoyo visual. Ya a los 4
afos se gana en autonomia y decrece la intervencion de la educadora, ya
gue empiezan a conectar, aunque sea vagamente, las oraciones, y empiezan
a utilizar elementos que estan fuera del contexto comunicativo. A los 5 anos
la autonomia narrativa es mayor y la intervencion de la educadora se reduce
al uso de muletillas (para incitar el desarrollo de las ideas) o de feedback mi-
nimo (minimal response). El feedback gramatical se sustituye por feedback
emocional (siempre que sea necesario) de forma que los y las nifias ganan
en autonomia comunicativa.

Los dos grupos de estudiantes que trabajan en la asignatura, Eztakigu y Xi-
rimir, tras la visita a la escuela Berango Merana, han propuesto dos micro-
ecosistemas para edades de 4 y 5 afios, que parten de las necesidades rela-
cionadas con la autonomia narrativa de los y las nifias y trabajan el cuento
interactivo, la escritura, el juego simbdlico y la ciencia... (Imagen 6).

El grupo Eztakigu ha propuesto dos microsistemas. El objetivo del primero
es impulsar la autonomia narrativa de los y las nifias. Para ello, ha creado

2 Elinput linglistico es el “total de muestras de lengua extranjera a las que se ve expuesto el alumno/a al participar
en situaciones o actividades de comunicacion” (Gémez del Estal, 2004).

3 El input en castellano es dominante y lo pueden tener en la familia, medios de comunicacion, en la calle y de
otras fuentes. Por ejemplo, no es habitual que en una familia sin conocimiento de euskera se consuman medios de
comunicacion en euskera o que los y las nifias tengan input suficiente en euskera.

Castrillo, J., et al Tendiendo puentes entre la universidad y las escuelas: formacion...

130



UNES - 2025 - 20:

119-137.

https://doi.org/https://doi.org/10.30827/unes.i20.31409

dos cuentos interactivos con varios escenarios, personajes y objetos mo-
vibles que se pueden manipular. Esto facilita la construccion de diferentes
historias junto con la guia del feedback de la educadora y con el apoyo vi-
sual de los materiales seleccionados. En la presentacion del ecosistema y
posterior desarrollo se ha trabajado la retroalimentacion correctiva (Ibafiez,
2022) en caso necesario y se ofrecia el input linglistico adecuado en la si-
tuacion comunicativa. El objetivo del segundo microsistema es trabajar la
escritura y la codificacion. Para ello, el grupo ha creado un método para en-
criptar mensajes en un lenguaje misterioso que solo puede entenderse con
un decodificador. El ecosistema y los recursos empleados fueron exitosos,
pero llamo la atencion la escritura encriptada, pudiendo experimentar con un

nuevo codig

0 escrito.

En grupo Xirimiri disend dos microecosistemas para observar la produccion
comunicativa tanto oral como el no verbal. El primero fue la creacion de un
escenario similar al cuento de “El lobo y los tres cerditos” en el ecosistema
del juego simbdlico, que cambiaba el espacio de aprendizaje y el disefio ha-
bitual del aula con el objetivo de representar roles diferentes y elaborar asi el
lenguaje de forma autonoma. Aunque en la propuesta inicial no se propuso
intervencion alguna, en la practica una educadora del centro intervino ofre-
ciendo feedback y gestionando los turnos de palabra. El otro microecosiste-
ma se realizo con el juego de luces usando el cuento “Nola dastatu ilargia?”
(¢A qué sabe la luna? de Michael Grejniec). Se llevd a cabo en la clase de
referencia de inglés y en ella habian trabajado el mismo cuento varias veces
en inglés, pensamos que debido a esto hubo mucha alternancia y se daba de
forma natural entre el euskera e inglés (translanguaging) de la misma forma
que lo observaron Villabona y Gartziarena (2021).
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Imagen 6. Propuesta para trabajar el

euskera en diferentes ecosistemas:

lengua y literatura, escritura, juego
simbolico, ciencia y matematica.
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Enla asignatura Tendencias actuales de ensefianza de las Ciencias y Matema-
ticas se ha trabajado desde la base socio-constructivista en la que el apren-
dizaje cientifico en infantil se produce en una relacion entre el pensamiento,
el lenguaje y el entorno (Mercer, 1997). Es una actividad social y epistémica
donde los nifios y nifias construyen conjuntamente significados cientificos
sobre los fendmenos que les rodean, y donde la persona adulta debe estar
atenta a las oportunidades de aprendizaje y a introducir nuevo contenido. En
clase se ha trabajado en propuestas que fomenten la relacion con los obje-
tos y espacios, y donde el rol de la persona educadora se oriente a ‘intervenir,
no interferir' (Goldschmied, 2002), siendo a su vez capaz de fomentar un
didlogo y plantear retos y preguntas reflexivas que generen procesos cienti-
ficos en los mas pequefios (Monteira y Jiménez-Aleixandre, 2016; Pedreira y
Marquez, 2017).

Por un lado, el grupo Korapilo disefi¢ el ecosistema para que las nifas y los
ninos pudiesen trabajar el modelo de ser vivo, con la propuesta de introdu-
cir una incubadora para incubar pollitos y la creacion de un espacio para
su posterior cuidado al nacer. La propuesta se adapta a la realidad social y
cultural de la escuela Haizeder de Natxitua, porque es un entorno rural don-
de se valora la relaciéon con el entorno natural, el conocimiento de primera
mano de los ciclos de vida de animales y plantas, y también el apoyo de las
familias para garantizar su viabilidad. Cabe destacar el impacto positivo de
esta propuesta, ya que se pudo materializar posteriormente en la escuela y
por tanto se animaron a incubar pollitos. La segunda propuesta vino de la
mano del grupo Bostok con la creacion de un espacio de juego compuesto
por una mesa de luz y diferentes materiales de juego (Imagen 7). En este
caso se auna el aprendizaje cientificoy el juego a través de la luz —en la linea
de pedagogias como la de Reggio-Emilia-, y se ha ofrecido para trabajar en
la escuela un portfolio con potenciales actividades que buscan movilizar el
interés y la curiosidad de los nifios y nifas, a la vez que se trabajan concep-
tos cientificos y matematicos. Esta propuesta fue también muy bien acogida
por los docentes de Haizeder, destacando que, en la escuela ya disponian de
una mesa de luz y la propuesta de ecosistema les serviria para ponerla en
marcha de nuevo.
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Implicaciones didacticas y perspectivas de
futuro

El proyecto UBE, en los afios en los que lleva funcionando, ha dado frutos
significativos para todos los agentes que participan en el mismo. Por una
parte, en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje que se produce en la
universidad, el alumnado de la mencion de Innovacion en la Escuela, curso
tras curso, ha podido inmiscuirse en el conocimiento de la realidad actual
en las escuelas de Educacion Infantil que trabajan en el marco del MA, sien-
do participes del mismo. El hecho de poder conocer y participar de primera
mano en un modelo actual de innovacion educativa en desarrollo ha sido, sin
duda, una experiencia enriquecedora que ha contribuido a trascender lo tra-
bajado en las aulas universitarias. De tal manera que, mediante el proyecto,
se ha conseguido establecer una vinculacion entre teoria y practica, sefiala-
da como conveniente en varios trabajos como via para mejorar los progra-
mas de formacion inicial docente, puesto que contribuye a la construccion
del saber docente y facilita comprender la futura profesion (Chacon y Suéres,
2006; Darling-Hammond, 2006).

Otro aporte resefable del proyecto UBE es que ha brindado al alumnado uni-
versitario la posibilidad de convertirse en protagonista de su propio proce-
so de aprendizaje y a ser responsable del mismo, lejos de un modelo de
ensefanza-aprendizaje transmisivo y basado en las explicaciones docentes
(Gutiérrez y Sanz, 2018; Lieberman y Miller, 2003). En efecto, al haber sido
invitado a disefiar un producto para responder a las necesidades reales de
un centro escolar y justificar su utilidad, en el marco del aprendizaje-servicio
(Puig et al., 2007), se le ha posibilitado relacionarse con contextos reales de
Educacion Infantil, lo que ha otorgado al proyecto un caracter mas conecta-
do con la realidad, en comparacion con otros trabajos realizados durante la
formacion en el grado. Ello ha permitido al alumnado universitario situarse
en el entorno educativo y laboral en el que aspiran a integrarse en el futuro
proximo, de una forma distinta y mas original respecto al modo en que lo han
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hecho anteriormente en los practicum que han cursado (Practicum |y Prac-
ticum Il). Todo ello ha dotado al alumnado de recursos Utiles para realizar el
Practicum Ill'y desarrollar su Trabajo de Fin de Grado, relacionandolo con el
MA. Finalmente, cabe senalar que el proyecto UBE también ha constituido
para el alumnado una oportunidad de adquirir competencias de trabajo en
equipo, comunicacion eficiente y toma de decisiones.

Una clara constatacion de los beneficios de participar en el proyecto UBE es
que, cuando se han analizado las percepciones del alumnado universitario
sobre su experiencia en la primera edicion del mismo, se ha detectado la
existencia de vivencias positivas, tanto a nivel de los conocimientos acadé-
micos obtenidos, como a nivel del protagonismo adquirido durante el pro-
yecto, y también a causa del acercamiento a los centros escolares y de la
sensacion de poder realizar una contribucion a los mismos (Pefia-Zabala et
al., 2023).

Por otra parte, la puesta en marcha del proyecto UBE también ha tenido re-
percusiones en las formas de trabajo del profesorado de la mencién de In-
novacion en la escuela del grado Educacion Infantil, dado que su desarrollo
ha implicado una mayor coordinacion del equipo docente. El conocimiento
mutuo y el trabajo colaborativo desarrollado entre el profesorado de las cin-
co asignaturas que conforman la mencion, también ha tenido implicaciones
de cara a reforzar la cohesion interna de ésta, con los beneficios que ello
haya podido reportar en las clases y, en ultima instancia, en el alumnado. Con
todo ello, se ha avanzado considerablemente en el abordaje de la ensefianza
multidisciplinar y el enfoque holistico, tan propios de la etapa de Educacion
Infantil. Ademas, la participacion en UBE ha facilitado que el profesorado
universitario haya ido paulatinamente superando los recelos que despertaba,
en un principio, el hecho de ver sus propias practicas docentes valoradas por
agentes externos a la universidad.

En cuanto a las repercusiones que la participacion en el proyecto UBE ha te-
nido para los centros escolares participantes y para el personal del Berritze-
gune, puede afirmarse que el principal aporte ha sido el hecho de haber sido
invitados a reflexionar sobre sus propias practicas de ensefianza y a entrar
en contacto con nuevas ideas aportadas desde la universidad, que han po-
dido facilitar cauces para transformar y mejorar sus modelos. Ciertamente,
el contacto con otras visiones y analisis provenientes de actores ajenos a la
propia escuela, puede resultar beneficioso para obtener una nueva perspec-
tiva y ahondar en la reflexion sobre el modo en el que actuan generalmente
en sus aulas con relacion al MA.

En definitiva, pensamos que el proyecto UBE ha dado lugar al surgimiento
de una verdadera comunidad de aprendizaje, en la que los distintos agentes
participantes han podido reflexionar de manera conjunta y aprender unos de
otros. Ciertamente, UBE ha permitido desarrollar una experiencia de investi-
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gacion-accion colaborativa entre la universidad y la escuela, estableciendo
un dialogo horizontal entre ambas entidades y una relacion proactiva para
cocrear nuevos conocimientos, en beneficio de cada uno de los agentes im-
plicados y del MA (Mérida et al., 2012; Mtika et al. 2014; Zeichner, 2010).

Por ultimo, hemos de mencionar que el proyecto UBE ha servido de base para
abrir nuevas lineas de indagacion futuras acerca del MA. En efecto, como se
ha sefialado anteriormente, el proyecto UBE ya ha obtenido el reconocimien-
to de la UPV/EHU con la obtencion del proyecto de innovacion docente IKD3
(cédigo: i321-09), todavia en vigor. Pero, ademas, a sabiendas del interés que
presenta el MA para la comunidad educativa de la CAPV, recientemente ha
obtenido también el reconocimiento del departamento de Educacion del Go-
bierno Vasco para profundizar en la investigacion sobre el MA. En efecto,
el profesorado universitario implicado en el proyecto UBE presentd un pro-
yecto de investigacion, que ha sido financiado para los cursos 2023/2024
y 2024/2025 por el citado departamento, bajo el titulo Haur Hezkuntzako
Mugimendu Autonomoa ikuspegi diziplinartekotik ikertzen (Investigando el
Movimiento Autonomo desde un punto de vista interdisciplinar) (cédigo:
HEZKUNTZA23/09). En ese proyecto de investigacion participan 12 escue-
las de Araba, Bizkaia y Gipuzkoa que estan desarrollando el MA en escuelas
de Educacion Infantil. Esa, sin duda, sera una linea de investigacion de la que
emanaran nuevos conocimientos y propuestas para la mejora del MA.
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