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RESUMEN

Introduccidn: Los colegios rurales agrupados son una alternativa de destino docente a
veces olvidada en la realidad educativa y como mero transito hacia la estabilidad edu-
cativa. Sin embargo, estos centros ofrecen por su ubicacion, sus caracteristicas y sus
peculiaridades una serie de ventajas para la atencion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo.

Método: Se presenta el disefio, desarrollo y analisis de una investigacion educativa
con un caracter cualitativo y cuantitativo (mixto) basada en un enfoque de estudio de
caso, llevado a cabo en un colegio rural andaluz ubicado en la Serrania de Malaga. La
finalidad de esta investigacion es analizar la escolarizacion de un alumno con NEAE en
un centro rural, la influencia de este entorno en su inclusion educativa.

Resultados: Los resultados indican que la labor docente, la implicacién del centro, la
cercania y las metodologias aplicadas benefician la atencion a la diversidad.

Conclusiones: Las conclusiones revelan la influencia positiva que tiene para el alumna-
do las caracteristicas concretas de los centros rurales.

Palabras clave: escuela rural; inclusion; NEAE; estudio de caso; atencion a la diversi-
dad.
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ABSTRAC

Introduction: Rural schools are a teaching alternative that is sometimes forgotten in the
educational reality. However, these centers offer, due to their location, their characteristics
and their peculiarities, a series of advantages for the attention of students with special edu-
cational needs.

Method: This article includes the design, development and analysis of a quantitative and
qualitative educational research based on a case study, carried out in a rural Andalusian
school located in Malaga. The purpose of this research is to analyze how positive is for a stu-
dent being in a rural school, the influence of this environment on their educational inclusion.

Results: The results obtained demonstrate the main hypotheses raised, the positive influen-
ce that the specific characteristics of rural schools have for students related to schools and
teachers ‘implication and methodologic techniques used.

Conclusions: Conclusions reveal the positive influence that the specific characteristics of
rural schools have on students.

Keywords: rural schools; inclusion; needs; case study; diversity awareness.

Cémo citar este articulo / How to cite this paper

Alonso Losada, A, & Garcia Prieto, F. J. (2024). Respuesta a la diversidad en la escuela rural. Un estudio de caso.
UNES. Universidad, Escuela y Sociedad, 17,91-105. https://doi.org/10.30827/unes.i17.28297

Alonso Losada, A., & Garcia Prieto, F. J. Respuesta a la diversidad en la escuela rural. Un estudio de caso

92



UNES - 2024 -17:91-105. https://doi.org/https://doi.org/10.30827/unes.i17.28297

Introduccion

No son numerosas las investigaciones referentes a la inclusion y la atencion
a la diversidad del alumnado en colegios rurales en Espafia (Alvarez-Alvarez
y Garcia-Prieto, 2022), que recojan las vivencias de las familias y del centro
(Solanillay Arrazola, 2020). Es por ello que surge la pregunta de investigacion
¢.es positiva la influencia del entorno rural y en concreto, de un colegio publi-
co rural, en la inclusion de un alumno con necesidades especificas de apoyo
educativo?

Estos colegios proporcionan aspectos muy positivos tales como la hetero-
geneidad presente, la baja ratio, metodologias alternativas, entre otras, lo
que contribuyen a obtener mejores resultados para el alumnado (Bustos,
2010). Igualmente, son factores clave, la formacion permanente del docen-
te (Gutiérrez, 2019), con la necesidad de una formacion especifica (Monge
et al., 2022, Garcia-Prieto y Pozuelos-Estrada, 2015), con las competencias
necesarias y la formacion previa, puesto que para actualizar conocimientos
y mejorar intervenciones es necesario analizar qué y como se esta atendien-
do al alumnado y en este caso como el entorno rural supone una influencia
positiva 0 no en la mejora de dicha atencion. Son, por tanto, numerosos los
aspectos que se han de evaluar para comprobar la efectividad en cuanto a la
inclusion y la atencién a la diversidad (Arranz, 2008), la familia, los docentes,
los medios, las programaciones, entre otros.

Conociendo las necesidades educativas que presenta el alumnado y que de-
ben ser atendidas, la pregunta que se sugiere ahora es saber como se pre-
sentan estas necesidades educativas en las escuelas rurales. La atencion a
la diversidad en estas aulas rurales no deberia diferir de la atencion en cole-
gios publicos o concertados ordinarios. No obstante, debido a las caracteris-
ticas que presentan estos tipos de centros, la atencion a la diversidad goza
de una serie de privilegios que le dan una identidad distinta a la que podria
tener o tiene en los centros ordinarios el tratamiento de la diversidad.

El primer aspecto para responder a las Necesidades Educativas que pueda
presentar la totalidad del alumnado comienza en respetar y priorizar la he-
terogeneidad (Paniagua, 2006) en el aula como base para la construccion
del aprendizaje. De este modo, Boix (2009), resalta como la atencién a la
diversidad en las escuelas rurales es inherente a este tipo de escuelas, al
ser aulas sin duda heterogéneas formadas por alumnos diversos tanto en
edades, intereses, expectativas 0 necesidades premisa igualmente defendi-
da por Albds (2015) que subraya como estas escuelas valoran la diversidad
y ofrecen oportunidades acordes a sus necesidades para todo el alumnado
promocionando las diferencias y potenciando el “valor de lo comun” en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos centros permiten el desarrollo glo-
bal del alumno donde prima el fomento a la diversidad y a la participacion de
todos y todas.
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La Ley de Educacién 3/2020 (LOMLOE, 2020), dedica su Articulo 82 al trata-
miento de la ensefianza en el ambito rural, recogiendo que las administracio-
nes prestaran especial atencion en el alumnado, asi como en el profesorado,
dotacion de recursos y medios en las zonas rurales. No obstante, mantiene
una vision poco certera 0 quizas poco esperanzadora de este tipo de ense-
Alanza al indicar que “en aquellas zonas rurales, se podra escolarizar a los ni-
Alos en un municipio proximo al de su residencia para garantizar la calidad de
la ensefianza”' y es que acaso, ;la educacion en los colegios publicos rurales
no goza de calidad?, ;no es enriquecedora y sin duda nutre al alumnado? En
esta linea Boix (2011) resalta la tendencia a “urbanizar la ruralidad” como si la
ruralidad no tuviese la calidad suficiente para necesitar ser urbanizada.

Apoyando en los datos aportados por la Agencia Andaluza de Evaluacion
Educativa (AGAEVE,2023), son 18 los colegios publicos rurales que Andalu-
cia ha perdido en los ultimos 10 afios, provocando una pérdida de mas de
dos mil escolares que acuden a estos centros educativos. Entre los princi-
pales motivos podemos encontrar esa idea de “dirigirse a lo urbano’, como
sindnimo de una mayor calidad en la educacion.

CURSO 2010/ 2011 CURSO 2022 /2023
CPR ALUMNADO CPR ALUMNADO

Almeria 18

Granada 44 37

Malaga 14 11

Jaén 15 13

Cadiz 9 7

Cardoba 11 10

Sevilla 1 1

Huelva 10 8 )
TOTAL: 104 11013

Fuente: Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa.

Es en el Decreto 29/1988 de 10 de febrero sobre la constitucion de Colegios
Publicos rurales en la comunidad auténoma andaluza en el que se recogen
los principios basicos sobre los que se fundamenta la creacion de estos co-
legios.

Siguiendo con los “privilegios” que subyacen de las caracteristicas que son
inherentes a los colegios rurales, los agrupamientos que tienen lugar en es-

Eapftulo Il Equidad y compensacion de las desigualdades en educacion. Articulo 82, 2. Ley Organica 3/2020 de 29
de diciembre por las que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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tas aulas permiten atender desde la pluralidad a las necesidades diversas
que presente el alumnado ocupando una posicion de valor y reconocimiento
la atencion a la diversidad en estos centros. Asi, Tremps y Vigo (2014) en una
investigacion llevada a cabo en la provincia de Zaragoza en escuelas rurales
incompletas ponen de manifiesto como este tipo de agrupamientos promue-
ve la inclusion educativa, la tutoria entre iguales, el aprendizaje cooperativo,
el desarrollo del espiritu emprendedor y enriguecimiento personal respetan-
do las peculiaridades y caracteristicas de todo el alumnado que conforman
estas aulas multinivel en los centros rurales. Es por esto que el alumno con
necesidades educativas encuentra en estos grupos heterogéneos su sitio,
su lugar al igual que el resto, se ve respaldado y apoyado por sus iguales,
integrado en actividades y tareas donde gracias a la baja ratio, el alumno no
pasa desapercibido en una esquina de la clase, sino que, como he mencio-
nado, encuentra en esta el lugar que le corresponde (Diaz-Cayuela, 2019). Se
mantiene la idea de que la relacion formativa entre alumnos y alumnas de
diferentes edades es positiva donde aprenden todos de todos en concreto,
los alumnos de menor edad interrogan y se interesan por las vivencias de
los mayores afianzando y desarrollando conocimientos, habilidades, com-
petencias, aumentando la percepcion de pertenecer a un proyecto colectivo
(Garcia, 2015, p.22).

Los colegios rurales parten, por tanto, de una diversidad clara, de un entor-
no y unas condiciones especificas de las que se entiende que el alumnado
requiera un curriculo adaptado donde, tal y como recoge Garcia y Pozuelos,
(2017), se den respuesta a las necesidades de todo el alumnado, contando
con la diferencia de nivel y curso académico presente en las aulas, con aulas
multinivel. De esta manera, la atencion a la diversidad y la atencion al alumno
en cuestion se ve reforzada con este curriculo inclusivo.

Este aprovechamiento del entorno como un recurso educativo ha sido llevado
a investigacion por parte de Selusi y Sanahuja (2020), en cuya investigacion
pretenden dar voz al profesorado rural para que comparta su experiencia en
este tipo de centros que facilitan el aprendizaje y el desarrollo de experien-
cias innovadoras gracias al territorio en el que se enmarcan estos centros

Son numerosas las investigaciones que recogen experiencias inclusivas en
el marco de la educacion rural y que por tanto respaldan esta investigacion;
(Boix- Tomas y Rius, 2019; Gonzalez, 2021; Velicia, 20271; Abds y Lorenzo,
2019; Alcala, 2019; Subtil, 2020) entre otras, si bien la mayoria demuestran
como a través de la innovacion pedagogica, la implicacion docente y la pro-
vision de recursos, estos centros pueden ser espacios de referencia en la
comunidad educativa.

El objeto de esta investigacion nace de una problematica actual presente
en un colegio de educacion infantil y primaria rural, donde se encuentra un
alumno con NEE que presenta un retraso en la adquisicion del lenguaje. Se
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pretende por tanto analizar la influencia positiva 0 negativa que el entorno
rural puede ejercer en la inclusion de este alumno con su grupo de iguales,
con su grupo clase y con el centro docente.

Por ultimo, se podria concluir esta fundamentacion tedrica destacando los
aspectos positivos, los datos concluyentes y las infinitas posibilidades que
ofrece la escuela rural en la atencion al alumnado con diversidad y en bene-
ficio del desarrollo de aulas multinivel, heterogéneas e inclusivas. Para todo
ello, se ha de contar con un respaldo normativo y una formacion especifica
del profesorado y esto es lo que se analiza en este estudio de caso.

Métodos

El problema de investigacion surge tras la observacion directa de una situa-
cion en un colegio publico rural de Andalucia 'y se plantea para, obtener infor-
macion, datos flables y relevantes que permitan conocer qué mejorar o qué
mantener en la atencion a la diversidad del alumnado de ese centroy en con-
creto del alumno en cuestion. Esta investigacion parte de un estudio de caso
de caracter mixto con un enfoque interpretativo, descriptivo y experimental.

En este sentido, y teniendo en cuenta que el aspecto cuantitativo tiene su
fundamento en la recoleccion de datos de la poblacion que forma parte de
la muestra a analizar, Cerda (2002), entiende el paradigma cuantitativo como
aquel que se realiza “en contacto directo con las personas que son motivo de
estudio” (p. 232). Se trata de una investigacion por encuesta transversal que
se ha establecido entorno a cuatro categorias de analisis junto a los objeti-
vos y buscando responder a las preguntas de investigacion:

1° BLOQUE: CONOCIMIENTO PERSONAL: Formacion especifica de los parti-
cipantes en la Atencion a la Diversidad y la inclusion educativa.

2° BLOQUE: METODOLOGIA: Implicacion docente en la atencién del alumna-
do en entornos tanto académicos como no (patio, recreo), asi como relacion
de los iguales con el alumno en cuestion.

3° BLOQUE: IMPLICACION DEL CENTRO: Implicacion de la escuela rural
como institucion educativa que promociona y fomenta la innovacion educa-
tiva basada en la atencion a la diversidad y la inclusion educativa.

4° BLOQUE: CORRELACION DE VARIABLES: Andlisis de los datos obtenidos
y las correlaciones entre ellos.

Participantes

La seleccion de los participantes se ordena bajo una seleccion no probabilis-
tica, elegida debido al estudio de caso en el que se centra esta investigacion.
Para la seleccion de los participantes se siguieron ciertos criterios:
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- Solo formaran parte de la muestra los profesionales que han tenido contac-
to directo con el alumno en cuestion.

+ La muestra elegida la conformara el claustro y todos los profesionales im-
plicados en la atencion del alumno que es objeto de estudio.

+ Se solicitara la colaboracion de otros maestros/as que han intervenido en
cursos anteriores con el alumno en cuestion.

Una vez la muestra elegida fue informada y aceptase su participacion en
este proyecto de investigacion, se les facilitd un cuestionario digital a los y
las profesiones participantes. También se han empleado para la recoleccion
de datos un registro observacional. El tamafo de la muestra fue entonces de
12 individuos, donde 1 es un varony 11 son mujeres, con una edad compren-
dida entre 25y 55 afnos.

Instrumentos y tratamiento de datos

Aunque esta investigacion ha sido fundamentalmente cuantitativa, también
nos hemos apoyado en la observacion participante que forma parte de Ia
investigacion cualitativa. Los cuestionario o encuestas se han elaborado
partiendo de una tabla de categorias cuyo objetivo principal era organizar la
informacion que se pretende extraer con este cuestionario, partiendo de las
dimensiones antes mencionadas.

Los datos cualitativos obtenidos a partir de los cuestionarios fueron anali-
zados a través del software SPSS tras el cual se elabord un informe de da-
tos y resultados fruto de esta investigacion. El valor obtenido en cuanto a la
flabilidad del cuestionario utilizado como instrumento de recogida de datos
y en base al coeficiente Alfa de Cronbach ha sido de 0,598. Es importante
recordar que este valor sera mayor cuanto mas extenso y mas items tenga el
cuestionario y al tratarse de un cuestionario no muy extenso, se ha obtenido
dicho coeficiente.

Se ha utilizado la triangulacion en las técnicas empleadas para la obtencion
de informacion como han sido los cuestionarios, el analisis de documentos y
los registros observacionales a través de las notas de campo. Esta triangula-
cion ha estado presente en la elaboracion del marco tedrico y metodolégico
de esta investigacion contando para ello con diversas fuentes, profesionales
docentes y no docentes. De igual modo, se ha completado con otras del
mismo campo de estudio para contrastar las informaciones y conclusiones
aportadas.

Resultados

Se trata de un analisis transversal que combina los datos obtenidos en la
encuesta o cuestionario junto con los registros observacionales que como
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observadora participante se ha obtenido en esta investigacion. Los datos se
clasifican en las siguientes categorias.

Categoria I: Actualizarse en la diversidad.

la primera categoria o dimension hace alusion al conocimiento personal. Esta
categoria esta formada por cuatro cuestiones que buscan conocer el grado
de implicacion y/o formacion previa del docente en cuanto al tratamiento
de la diversidad y la inclusion en sus aulas. Asi, se evalla la actualizacion de
contenidos, el conocimiento sobre la inclusion y su transmision en el aula 'y
la autoevaluacion docente.

Los datos muestran (véase tabla 2), como el 75% de los encuestados afirman
actualizar “bastante” y de forma periddica sus conocimientos sobre la aten-
cion a ladiversidad ante el 25% de estos que afirman que actualizan estos co-
nocimientos “poco’. En este sentido se ha podido observar como “el centro ha
puesto a disposicion de los docentes distintos cursos especificos” (observa-
cion).

CUESTIONES MEDIA MEDIANA  D.TiPICA MiN. MAX.
P1 2,75 3,0000 0,4523 2,00 3,00
P2 2,75 3,0000 0,4523 2,00 3,00
P3 2,917 3,0000 0,28868 2,00 3,00
P4 2,667 3,0000 0,4924 2,00 3,00

Es interesante constatar como la amplia mayoria se interesa y se actualiza
en material de diversidad, siendo este el primer peldafo para subir la esca-
lera que nos lleva a una inclusion real. En cuanto al conocimiento sobre la
inclusion y todo lo que ello conlleva (P2), los resultados vuelven a mostrar
que el 75% de los participantes considera que conoce “bastante” a qué se
refiere la inclusion mientras que el 25% afirma tener “poca” formacion con
respecto a este tema. La inclusion educativa es una realidad docente que
en ocasiones no esta integrada en la docencia de los maestros y maestras
de nuestros centros educativos. No obstante, podemos observar como “la
mayoria afirma tener datos y estar formado con relacion a estas cuestiones”,
tras conversaciones informales tenidas con los participantes (diario).

La transmision de la inclusién en las aulas y en su docencia diaria (P3), arroja
datos muy positivos ya que el 91,7% de los encuestados afirma transmitir
bastante la inclusion en su dia a dia al alumnado de estas aulas multinivel
en una escuela rural, esto mismo resalta de las notas de campo, “El alumno
forma parte activa de la sesion adaptada a su nivel de competencia curricu-
lar.” (observacion). Por otro lado, solo el 8, 3% indica que esta transmision
es “poca” pero no nula.

Finalmente, esta primera categoria que permite conocer la implicacion y for-
macion docente muestra como el 66,7% de los participantes considera que
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autoevalua “bastante” su trabajo de forma periddica mientras que el 33,3%
afirma hacerlo “poco’. La autoevaluacion docente; “el profesorado cumpli-
menta cuestionarios de autoevaluacion” (observacion), es una pieza funda-
mental en la innovacion educativa ya que solo a través de la autoevaluacion
y a través del cuestionamiento sobre aquello que tenemos establecido como
real y verdadero, se consigue avanzar en clave de inclusion.

Se da por cerrada asi esta dimension con datos en general positivos que de-
muestran que se trata de un claustro implicado y formado, donde la mayoria
conoce y transmite la inclusion educativa en sus clases y donde se le da una
importancia significativa a la autoevaluacion docente y a la revision de los
contenidos relacionados con la atencion a la diversidad del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo. De conversaciones informales
surgieron comentarios relacionados con “actividades innovadoras e inclusi-
vas” (diario).

Categoria II: Replanteamos nuestra metodologia.

Haciendo ahora alusion a la metodologia y pretendiendo indagar e investigar
sobre las distintas practicas del profesorado y del alumnado en el aula y fue-
ra de ella, se analiza la vida diaria del alumno en relacion con sus docentes y
con su grupo de iguales.

Se pretende conocer si se utilizan técnicas de aprendizaje cooperativo en es-
tas aulas multinivel. De los registros se extrajo que “los docentes comparten
experiencias cooperativas” (diario) y, por otro lado, los resultados muestran
como el 100% utiliza este tipo de técnicas en el proceso de desarrollo apren-
dizaje de sus areas de conocimiento. Asi, se observa como la totalidad del
claustro rema a favor de la inclusion proponiendo y desarrollando practicas
que respetan la heterogeneidad y la pluralidad.

CUESTIONES MEDIA MEDIANA  D.TIiPICA  MIN. MAX.
P5 3,000 3,0000 0 3,00 3,00
P6 2,833 3,0000 0,3892 2,00 3,00
P7 3,000 3,0000 0 3,00 3,00
P8 2,75 3,0000 0,4523 2,00 3,00
P9 2,833 3,0000 0,3892 2,00 3,00
P10 3,000 3,0000 0 3,00 3,00
P17 3,000 3,0000 0 3,00 3,00
P12 2,75 3,0000 0,4523 2,00 3,00
P13 2,75 3,0000 0,4523 2,00 3,00

Se analiza ademas la participacion del alumno en cuestion en este tipo de
actividades con el objetivo de conocer si estas se plantean para la totalidad
del alumnado. De la observacion se extrajo: “el alumno se encuentra muy
motivado cuando se desarrollan actividades cooperativas) obteniéndose un
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83,3% que indican que participa bastante. Se deduce asi que las actividades
cooperativas crean en el aula situaciones de aprendizaje significativas y de-
muestran como, independientemente del nivel de competencia que presente
el alumnado, la motivacion llama al conocimiento y éste, al aprendizaje.

Igual de importante es conocer si el aula cuenta con materiales y recursos
adaptados para todo el alumnado y en concreto para nuestro alumno. Por
un lado, “el AAI cuenta con todos los recursos inclusivos para el alumnado
con NEAE” (diario). Y, por otro lado, el T00% sostiene que en el aula se utilizan
recursos Utiles para todo el alumnado (P7) frente a la octava cuestion que
muestra como el 75% considera que hay “bastantes” recursos adaptados a
las NEAE del alumnado y el 25% defiende que estos recursos son “pocos”
(P8).

Pasando a la relacion del alumno con su grupo de iguales, ante la cuestion
de si este participa en el patio, recreo, clases con su grupo de iguales (P10),
el 100% lo reitera, demostrandose asi, como el alumno se encuentra perfec-
tamente integrado con su grupo de iguales de referencia. De igual modo, el
100% de los participantes esta de acuerdo en que su grupo de iguales acoge
al alumno en cuestion favoreciendo la inclusion (P11) como se puede corro-
borar con la cuestion anterior. Esto mismo quedd recogido tras las observa-
ciones llevadas a cabo, “el resto de iguales hace participe al alumno de los
juegos y conversaciones de grupo’ (diario).

El alumno muestra afan comunicativo a lo largo de la jornada, aunque su di-
flcultad para comunicarse a través del lenguaje oral dificulta su participacion
en este tipo de rutinas, “Me llama la atencion como el alumno es capaz de
establecer intercambios comunicativos con sus iguales, expresar sus ideas,
sus opiniones a pesar de la dificultad en la expresion oral” (observacion). Es
por esto por lo que el 75% afirma que el alumno participa “bastante” en este
tipo de practicas (P12), como son comentar el desayuno o el fin de semana
mientras que el 25% considera que su participacion es “poca’.

Por ultimo, se busca conocer si la diversidad es entendida como una fuente
de enriquecimiento en el proceso educativo (P13). El 75% esta de acuerdo
con esta premisa indicando “bastante” en sus respuestas mientras que el
25% considera que la diversidad es poco entendida como una fuente de en-
riguecimiento. En ocasiones, se ha podido constatar como “la diversidad es
entendida como un reto o una dificultad” y no como fuente de enriquecimien-
to con algunos de los participantes tras conversaciones informales (diario).

En esta segunda dimension los datos van relativamente encaminados a una
misma direccion. Se observa como en la mayoria de las preguntas o cuestio-
nes, los encuestados encuentran en sus aulas espacios inclusivos, donde el
alumnado coopera, cuenta con los recursos y materiales necesarios y donde
el alumno en cuestion forma parte activa de su grupo clase. No obstante, el
claustro reconoce la dificultad para afrontar en ciertas ocasiones una aten-
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cion a la diversidad real. Es importante esta idea ya que, reconocer los pun-
tos débiles en materia de inclusion y buscar herramientas para solventarlos,
es el Unico camino a seguir para lograr una atencion de calidad.

Categoria III: Conocemos la implicacion del centro educativo.

Esta categoria esta relacionada con la implicacion del centro educativo como
institucion que fomenta o no la inclusion y donde la atencion a la diversidad
juega o no un papel relevante y fundamental en la practica docente.

CUESTIONES MEDIA MEDIANA  D.TIiPICA MIN. MAX.
P14 29167 3,0000 0,28868 2,00 3,00
P15 3,0000 3,0000 0 3,00 3,00
P16 3,0000 3,0000 0 3,00 3,00
P17 3,0000 3,0000 0 3,00 3,00
P18 29167 3,0000 0,28368 2,00 3,00

Las cuestiones 14-18 analizan los recursos tanto personales como mate-
riales que atienden a la diversidad. Partiendo de lo recogido en el diario de
campo; “En el aula de apoyo a la integracion se cuentan con infinidad de re-
cursos de las distintas areas del curriculo” (observacién), la totalidad de los
encuestados, el 100%, considera que el centro cuenta con dichos recursos
y que estos son bastantes para la atencion al alumnado con NEAE y en con-
creto para el alumno en cuestion. Lo mismo sucede con el item que pretende
conocer si en las programaciones y en el Plan de Centro se recogen medidas
que fomentan la inclusion indicando el 100% de los encuestados la misma
respuesta.

Se valoraron a su vez la formacion en materia de inclusion que oferta el cen-
tro educativo para los y las profesionales que en ella desarrollan su funcion
docente, asi como la puesta en practica de manera general en el centro de
metodologias inclusivas. Ante ambas preguntas, el 91,67% de los partici-
pantes resefan que es bastante esta formacion y desarrollo en materia de
inclusion frente al 8,33% que indican “poco” para responder a estas dos cues-
tiones. En este sentido, “el profesorado comentaba lo Util que han sido los
distintos cursos en materia de lengua de signos que han dado frutos tan-
gibles” (observacion). Contar con un claustro formado, innovador, exigente,
que busque avanzar mas y cada vez mejor en la atencion a la diversidad, es
el mejor caballo de batalla para que nuestros alumnos y alumnas encuentren
en el aula, lugares seguros, motivadores y por supuesto, inclusivos.

Categoria IV: Mas alla de la inclusion. Correlacion de datos.

La correlacion con el sexo “mujeres” de este estudio, muestra patrones si-
milares de respuesta en la mayoria de los items, sobre todo en aquellos re-
feridos a la tercera categoria sobre la implicacion del centro educativo y la
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provision de recursos o formacion especifica que muestran unanimidad en
este ambito.

Los patrones cualitativos que se han podido extraer demuestran hipotesis
que se habian planteado referidas a la implicacion y formacion docente que
comentaré con mayor detenimiento en el siguiente apartado.

De los registros observacionales se puede deducir que es un centro inclusi-
VO, que cuenta con recursos materiales y personales Utiles para todo el alum-
nado y que, el centro rural como institucion educativa promueve la inclusion
educativa dandole un lugar de valor y primando el desarrollo de técnicas y
metodologias inclusivas en sus aulas multinivel.

* *
Discusion
Recordando la finalidad de esta investigacion, centrada en analizar la labor
de la escuela rural en la atencion y la inclusion educativa del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo, se discuten los resultados ob-
tenidos. Esta investigacion ha sido posible gracias al empleo de los instru-

mentos de recogida de datos establecidos, al seguimiento de los objetivos
propuestos y por supuesto, a la participacion de la muestra elegida.

De manera general, los datos obtenidos tanto en el cuestionario como aque-
llos deducidos de las notas de campo demuestran como la labor del cole-
gio rural es sin duda positiva y responde a una organizacion coordinada y
colaborativa de todos los miembros implicados en el proceso educativo del
alumnado, asi como las caracteristicas contextuales del mismo. Los datos
nos permiten conocer que la atencion a la diversidad supone una preocupa-
cion real de todos aquellos que han participado en el estudio.

En respuesta a los objetivos generales que se establecieron en la investiga-
ciony que pretendian conocer la labor del colegio publico rural hemos de afir-
mar que esta labor es positiva, el centro camina hacia la inclusion poniendo
a disposicion de los profesionales implicados medios, recursos y formacion
especifica.

Conocer la relacion con los iguales del alumno en cuestion nos permite sa-
ber si la inclusion no es solo curricular, académica o normativa, sino que
se trata de una inclusion real. Los datos obtenidos en la segunda categoria
nos permiten confirmar que hablamos de una inclusion integral. Tal y como
Gracian (1967) sostenia, no existe un ser igual a otro y asi sucede en el patio
de este colegio rural, el alumnado se respeta entre si, se enriquece con las
particularidades del otro y se apoya en las dificultades que pueden presentar.
Confirmamos por tanto como la interaccion con sus iguales a la que hacia
alusion Lopez (2019), es un aspecto esencial en el tratamiento de la diversi-
dad.
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De manera general, ha quedado comprobado en la segunda categoria tras
los datos extraidos de las observaciones y los registros, como las aulas mul-
tinivel de este centro rural cuentan con los medios y los recursos necesarios
para favorecer la inclusion del alumno y como las caracteristicas intrinsecas
de este tipo de aulas son beneficiosas para la atencion a la diversidad.

La heterogeneidad presente en este tipo de aulas y a la que hacia referencia
Diaz-Cayuela (2019), supone un punto a favor de la inclusién y es que el do-
cente no solo programa en base al alumno con necesidades sino en base a
las necesidades y caracteristicas de un grupo de alumnos y alumnas hetero-
géneo. Estos datos verifican la informacion aportada por la investigacion de
Gonzalez et al. (2020), al afirmar que este tipo de aulas requieren de una or-
ganizacion didactica, metodologica y estratégica clara para la consecucion
de objetivos significativos.

La escolarizacion del alumno en un aula rural, encontramos distintos niveles
educativos que favorecen la atencion y el proceso educativo, partiendo de un
curriculo adaptado a las necesidades educativas de todos y todas. Estamos
por tanto de acuerdo con Garcia y Pozuelos (2017), cuando afirman que las
caracteristicas propias de un aula multinivel son positivas para la atencion a
la diversidad.

Los datos obtenidos en la primera categoria nos permiten afirmar que de
manera general el profesorado se implica bastante en actualizar sus cono-
cimientos sobre la inclusion y la atencion a la diversidad, pero no dudan al
afirmar que la innovacion educativa en materia de inclusion esta un poco
oxidada.

En este sentido, estamos de acuerdo con los estudios de Suarez y Pertierra
(2018), cuando indican que la formacién del profesorado en la escuela rural
requiere de innovacion en materia de atencion a la diversidad, necesitando
por tanto como subrayan Gomez y Balbuena (2019), que se deba invertir mas
en la innovacion pedagogica del profesorado. El centro educativo ha ofrecido
cursos relacionados con la atencion a la diversidad, aunque no siempre ha
sido el objetivo principal por lo que podemos deducir que se trata de un as-
pecto a mejorar para futuros cursos.

No obstante, el centro si ofrece recursos tanto materiales como personales
en favor de la atencion del alumnado con necesidades, no dudando en inver-
tir en material especifico para el aula de apoyo a la integracion y a disposi-
cion de todo el profesorado que lo precise.

Para lograr la inclusion educativa real en estas escuelas se requiere de una
implicacion a distintos niveles; centro, profesorado y alumnado. Por las ca-
racteristicas intrinsecas de este tipo de centros, la atencion a la diversidad
ocupa un lugar de referencia. Esta investigacion se ha elaborado partiendo
no solo del marco de la educacion especial, sino que ha supuesto un aprendi-
zaje en el desarrollo de mi trayectoria profesional en la escuela rural. Respon-
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de alas inquietudes y motivaciones iniciales por las posibilidades de aprendi-
zaje en estas escuelas, y las estrategias para atender a la diversidad de todo
el alumnado bajo los principios de equidad y justicia social.

Limitaciones y prospectiva

A la hora de elaborar el marco tedrico, existe una literatura cientifica muy
homogénea al hablar de escuelas rurales. No obstante, se ha conseguido
contrastar informacion refutada por autores con distintos puntos de vista.

Teniendo como proposito promover la continuidad y la profundizacion de
este proyecto, las propuestas de continuidad se direccionan hacia otros as-
pectos como la implicacion familiar. Para ello, se podria elaborar un cues-
tionario que se distribuiria a las familias, contemplando otros instrumentos
cualitativos como entrevistas. Es importante conocer la percepcion del con-
texto familiar para tener una percepcion heterogénea y no soélo formada por
los profesionales docentes y no docentes que se encuentran en el centro.

A su vez, se puede ampliar a otros centros educativos. De esta manera, el
estudio podra ser mas riguroso si cabe, conocer otro tipo de metodologias
que se llevan a cabo en otros centros y poner en comun estrategias docen-
tes. La profundizacion y continuidad la podemos buscar también en centros
rurales de otras comunidades autonomas, elaborando por tanto un informe
mas exhaustivo y amplio que no solo se limite a la comunidad autonoma de
Andalucia.

Asimismo, las conclusiones obtenidas se pueden difundir al resto de colegios
rurales para que puedan conocer la organizacion didactica y pedagodgica de
este centro rural. Se puede crear una red de colegios publicos rurales, para
potenciar la formacion docente especifica en el tratamiento de la inclusion
educativa, proponiendo cursos y jornadas de formacion para los docentes
del centro. De igual modo, se puede recomendar que a comienzo de curso
se elabore un pequefio briefing o pautas de la manera en la que se concibe
la inclusion educativa en el centro con el objetivo de que las estrategias que
se han desarrollado tengan continuidad a pesar de la interinidad docente que
dificulta la permanencia del profesorado.

Que esta investigacion haya tenido lugar en un aula rural no ha sido casuali-
dady es que, dar a conocer la labor de este tipo de aulas multinivel permiten
dar el prestigio y valor que merecen en la realidad educativa. Los centros
rurales deben estar en primera linea y por tanto se recomienda la inversion
en innovacion educativa, en el tratamiento de la inclusion educativa de todos
y para todos, en el disefio y uso de recursos y estrategias inclusivas y sin
duda, en la coordinacion y colaboracion entre distintos centros rurales para
establecer redes entre ellos y conseguir asi, unas escuelas rurales inclusivas
de referencia.
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