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Resumen

Esta investigacion tiene por objeto conocer cémo
se aborda el estudio del paisaje en las materias de
Ciencias de la Naturaleza y Biologia y Geologia que
se imparten en Educacién Secundaria Obligatoria en
Espana. Para ello se realizé un andlisis comparativo
de los contenidos sobre paisaje presentes tanto en
los libros de texto del contexto normativo vigente,
como en los de su predecesor. Asi, se pudo detectar
que el estudio del paisaje en estas materias es ahora

mas limitado que hace casi una década.
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Abstract

This research analyzes how the Natural Sciences
textbooks of Secondary Education in Spain address
the topic of landscape. The research undertook a
comparative analysis of the landscape contents alter-
natively included in the different textbooks that were
prepared following the guidelines of both the current
educative law and its predecessor. Results point out
that the study of landscape proposed in the current

textbooks is more limited, poorer, than a decade ago.
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EL ESTUDIO DEL PAISAJE
EN LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA: UNA MIRADA
DESDE LOS LIBROS DE TEXTO

DE CIENCIAS NATURALES

LANDSCAPE STUDY IN SECONDARY EDUCATION:
A REVIEW FROM THE NATURAL SCIENCES TEXTBOOKS

1. INTRODUCCION

| libro de texto ha sido tradicio-

nalmente el recurso didéctico

por excelencia empleado en las

aulas espafiolas (Area y Correa,

1992: Gonzdlez, 2005; Gle-

mes, 2001). De hecho, en la ac-
tualidad —y a pesar de la mejora dotacional de
los centros educativos en materia de Tecnolo-
gias de la Informacién y la Comunicacién expe-
rimentada en la Ultima década (Area, 2008)— el
libro de texto sigue siendo el recurso didactico
més utilizado por el profesorado (Area y Sana-
bria, 2014).

Dado el peso que en la actualidad mantiene
el libro de texto en la educacién, no resulta
extrafio que se haya convertido en el objeto de
estudio de numerosas investigaciones. Prueba
de ello es la abundante literatura relacionada
con las ventajas y desventajas que ofrece el
libro de texto como recurso para la ensefianza
(por ejemplo: Monereo, 2010; Perales y Vilchez,
2012). No obstante, uno de los temas de estu-

dio mas habituales en relacion a los libros de

texto es el anélisis del tratamiento que reciben
determinados contenidos en ellos (por ejem-
plo: Ferreras y Jiménez, 2013; Hernandez,
Veldzquez de Castro, Corrales y Burgui, 2015;
Mampel, Garcia y Alcald, 2015). Este tipo de
estudios arrojan luz sobre qué se ensena a los
escolares, y permite, en Ultima instancia, mejo-
rar el corpus tedrico de las materias, la practica

docente y el aprendizaje.

Uno de los temas cuyo tratamiento se ha ana-
lizado en los manuales escolares de las dis-
tintas etapas educativas es el paisaje. Dada la
tradicién geografica de este concepto, estos
estudios se han centrado, generalmente, en los
libros de texto de las materias propias del area
didéctica de las Ciencias Sociales, la Geografia
y la Historia (Martinez y Arrebola, 2016; Mordn,
2016; Pérez, Ezkurdia y Bilbao, 2015). No
obstante, se ha de recordar que el paisaje, por
resultar del encuentro entre ser humano y natu-
raleza, es una realidad rica y compleja a nivel
conceptual, que demanda para su adecuada
compresion una aproximacion multidisciplinar
(Maderuelo, 2005). Asi quedé también refle-

jado en el informe Education on Landscape for
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Children, elaborado por el Consejo de Europa
(2009), donde se reconocié que todas las mate-
rias escolares pueden aportar algo al estudio
del paisaje. Esta necesidad de confluencia de
miradas se ve reflejada en el contexto curricular
vigente, ya que el paisaje figura en varias mate-
rias, como son Geografia e Historia, Biologia y
Geologia y Educacién Plastica y Visual (Casas,
Puig y Erneta, 2017).

En este contexto, el objetivo del presente tra-
bajo es analizar el tratamiento que ha recibido
el paisaje en los libros de texto de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) de las materias de
Ciencias de la Naturaleza y Biologia y Geologia
desarrollados en los contextos curriculares tanto
de la Ley Orgénica para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE) como de su predecesora, la
Ley Orgénica de Educacién (LOE). El estudio
de los manuales escolares de ambos contextos
normativos permitira realizar un anélisis compa-

rativo de caracter retrospectivo.

2. EL CURRICULO Y LA ACTUALI-
ZACION CIENTIFICA: LOS DOS PI-
LARES DE LOS LIBROS DE TEXTO

El Disefio Curricular Base (DCB) y sus proyec-
tos autonémicos derivados, constituyen el arma-

z6n a partir del cual se construyen los libros de

texto. Estos documentos normativos recogen
de forma sintética los contenidos minimos que
los estudiantes han de aprender a lo largo de
su escolarizacion. El papel de los libros de texto
es, generalmente, desarrollar dichos conteni-
dos, dotéandolos de un corpus tedrico y practico
actualizado. En este sentido, la actualizacion
cientifica y cultural, resulta esencial para lograr

una formacion basica adecuada.

2.1. Los contenidos curriculares sobre
paisaje

Al analizar el DCB de la LOMCE para la ESO se
aprecia que el estudio del paisaje se desarrolla
principalmente en 1.°y 3.° a través de las mate-
rias Biologia y Geologia y Geografia e Historia
(Casas et al, 2017) y que lo mismo sucedia para
las asignaturas homélogas de la LOE (Casas y
Erneta, 2015). En cuanto a los contenidos sobre
paisaje incluidos en esas materias (Tabla 1), se
puede afirmar, de forma sintética, que se cen-
tran en los factores y agentes que se encargan
de su modelado. En la LOE los contenidos son
mas concretos que en la LOMCE, de modo que,
mientras que en la primera Unicamente hacian
referencia a los agentes geoldgicos externos, en
la segunda pueden llegar a tener cabida también
los procesos geoldgicos internos y la actividad

del ser humano.
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Tabla 1. Contenidos sobre paisaje recogidos en el DCB de la LOE y la LOMCE'. Fuente: elaboracion
propia a partir del Real Decreto 1631/2006 (LOE) y Real Decreto 1105/2014 (LOMCE)

diferentes agentes geoldgicos externos sobre
las rocas y el paisaje: meteorizacion, torrentes,
aguas subterraneas, rios, mar, hielo y viento.

Materia Curso | LOE LOMCE®
Ciencias 1.° - (C) El agua como agente configurador del - (EVA)® Indagar los diversos
de la paisaje. factores que condicionan el
Ngturea]eza/ 3° - (EVA) Identificaciéon mediante imagenes y/u modelado del paisaje en las zonas
Biologia y . . cercanas del alumnado.

, observaciones de campo de la accién de los e
Geologia - (EAE) Indaga el paisaje de su

entorno mas préximo e identifica
algunos de los factores que han
condicionado su modelado.

() Contenidos definidos de forma genérica para el 1.5 ciclo (1.°-3.° ESO).
@ Localizacion en el curriculo: C, contenido; EVA, criterio de evaluacion; EAE, estandar de aprendizaje evaluable.

2.2. La actualizacion de los contenidos

Como se ha comentado anteriormente, tan
importante es que en los libros de texto los con-
tenidos estén en consonancia con lo indicado
en la legislacién, como que éstos se encuentren
actualizados. En este sentido, probablemente,
el hito més relevante de las Ultimas décadas en
relacién con el paisaje haya sido el Convenio
Europeo del Paisaje (CEP). EI CEP, celebrado en
el afio 2000 y ratificado por Espana a finales de
2007, constituye una herramienta de referencia
ineludible y gran potencial debido a su difusién
institucional y su orientacion practica, enfocada
a lograr una adecuada gestién, proteccion y

ordenacion del paisaje en Europa.

También desde el punto de vista educativo el CEP
resulta relevante (Busquets, 2002, 2011), tanto
porque incluye objetivos especificos de forma-
cién y sensibilizacion en materia de paisaje, como

porque logré consensuar una definicién para este

concepto que no se restringe al territorio y en la
que la percepcién social juega un papel funda-
mental. Asi, en el CEP, por paisaje se entiende
“(...) cualquier parte del territorio tal como la per-
cibe la poblacién, cuyo cardcter sea el resultado
de la accién y la interaccion de factores natura-
les y/0 humanos” (Consejo de Europa, 2000: 2).
Paralelamente, en el CEP se reconoce la dimen-
sién patrimonial del paisaje, asi como la importan-
cia de aquellos territorios que estan degradados o

resultan cotidianos para la poblacién.

Por todo lo expuesto, seria Iégico que los libros
de texto editados a partir del CEP presentaran
alguna referencia a éste al abordar el estudio del
paisaje, 0 que, al menos, se intuyera en ellos de

algiin modo su enfoque.

3. METODOLOGIA

En esta investigacion se analizaron un total de

28 libros de texto de Ciencias de la Naturaleza
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y Biologia y Geologia, pertenecientes a cua-
tro editoriales muy extendidas en educacion:
Anaya, Oxford, Santillana y Vicens Vives (Tabla
2). En ambos contextos normativos se emplea-
ron los primeros manuales que se editaron, es
decir, los de 2007 y 2008 para la LOE y los de

2015 y 2016 para la LOMCE? De este modo,
ambos proyectos editoriales estdn separados
por casi una década, periodo de tiempo que, ted-
ricamente, debiera aportar perspectiva y permitir
detectar cambios relacionados con la incorpora-

cion de novedades cientifico-culturales.

Tabla 2. Frecuencia de aparicion del término “paisaje” en los libros de texto.

Contexto Editoriales

normativo Curso Anaya Oxford Santillana Vicens Vives
1°ESO 978-84-667-6877-2 | 978-84-673-2310-8 | 978-84-294-0959-8 | 978-84-316-1267-2
2°ESO 978-84-667-6972-3 | 978-84-673-3797-6 | 978-84-294-0969-7 | 978-84-316-8633-8

HOF 3°ESO 978-84-667-6063-8 | 978-84-673-2331-3 | 978-84-294-0971-0 | 978-84-316-1472-0
4°ESO 978-84-667-7114-6 | 978-84-673-3795-2 | 978-84-294-0975-8 | 978-84-316-8889-9
1°ESO 978-84-698-0407-0 | 978-84-673-9597-6 | 978-84-680-3707-3 | 978-84-682-3217-1

LOMCE 3°ESO 978-84-698-0468-1 978-84-673-9599-0 | 978-84-680-3862-9 | 978-84-682-3354-3
4°ESO 978-84-698-1879-4 | 978-01-905-0567-7 | 978-84-680-4204-6 | 978-84-682-3748-0

La metodologia empleada para localizar los
contenidos sobre paisaje en los libros de texto
consistié en la busqueda sistemética del término
“paisaje”y de sus derivados “paisajistico/a”, tanto
en singular como en plural. Los libros de la LOE
empleados se encontraban en soporte papel,
por lo que la busqueda de términos se realizé de
forma manual. En el caso de la LOMCE, a fin de
agilizar el proceso de blsqueda, se emplearon

libros digitales®.

La informacién sobre paisaje localizada en los
manuales escolares se recogié en una base
de datos, clasificada por contexto normativo,

materia, editorial y curso. Para cada incidencia

registrada, es decir, para cada caso en que se
encontraba el término “paisaje’, se recopild la
siguiente informacién: el lugar donde aparecia
(titulo, cuerpo del texto...); el contexto tema-
tico donde se localizaba; y la idea o ideas sobre
paisaje a las que se hacfa referencia®. Poste-
riormente, en base a las ideas que aparecieron,
se definieron una serie de categorias teméticas
(concepto de paisaje, tipos de paisajes, impacto
paisajistico...), que permitieron sintetizar en gran

medida la informacion.

A partir de esta base de datos se realiz6 un
doble andlisis. Por un lado, se cuantificé el

numero de veces que aparecia el término “pai-
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saje” y se clasificd por cursos en funcién de
su localizacién concreta en los manuales. Por
otro lado, se analizé el tratamiento que recibia
el paisaje en cada curso, considerando tanto
los aspectos generales como los particulares
de cada editorial, asi como la adecuacién de la
informacion que recogian y la posible influencia
del CEP.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacién, se muestran los principales
resultados de esta investigacién. Las editoria-
les empleadas se han anonimizado (E1, E2, E3
y E4), pues el objetivo de este estudio no es
otro que ofrecer un retrato de cémo se aborda
el estudio del paisaje en los manuales escolares

de Ciencias Naturales de la ESO.

4.1. Numero de incidencias y locali-
zacion de contenidos en los libros de
texto

El término “paisaje” aparecia 266 veces en los
manuales de la LOE y 98 en los de la LOMCE. A
esta cifra se descontaron aquellos casos en los
que ‘“paisaje” se localizaba en titulos (de tema,
apartados, subapartados...), pies de imagen y en
contenidos extra®, ya que eran redundantes y no
aportaban informacién. Tras eliminar los casos des-
critos, el nimero total de incidencias registradas
fue de 223 para la LOE y de 89 para la LOMCE
(Tabla 3). La diferencia numérica entre ambos
contextos normativos es importante y apunta a
que el estudio del paisaje recibia mayor atencién
en la LOE que en la actualidad, a pesar de que los
contenidos presentes en los curriculos de ambos

contextos normativos eran similares (ver ap. 2.1.).

Tabla 3. Frecuencia de aparicion del término “paisaje” en los libros de texto.

NE LOE LOMCE

'gﬂfigf;s E1 E2 | E3 | E4 CTS::(') E1 E2 | E3 | E4 CTS::(')
1.2 ESO™ 12 3 17 3 35 3 5 4 4 16
2°ESO¢2 3 9 1 2 15 - - - - -
3°ESO 46 47 25 2 120 3 15 32 56
4°ESO 30 21 1 1 53 6 3 - 17
Total editorial 91 80 44 8 223 12 23 36 18 89
) En la LOE la materia Ciencias de la Naturaleza inclufa también varios temas de fisica y quimica.
@En la LOMCE no se imparte la materia de Biologia y Geologia en este curso.
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Por otro lado, si se observan los datos por
curso, se aprecia que, tanto en la LOE como
en la LOMCE, el mayor nimero de incidencias
totales se localiza en 3.° de ESO (120 y 56,
respectivamente). El caso opuesto, es decir, la
menor frecuencia de incidencia total, se daba
en el 2.° curso de la LOE (15) y en el 1.° de la
LOMCE (16), aunque este ultimo solo presenta
un contenido menos que 4.° (17). Estos datos
son coherentes con el curriculo de ambos con-
textos normativos, que contemplaban el estu-
dio del paisaje entre 1.°y 3.° de ESO (ver ap.
2.1.).

En cuanto a la localizacién de los contenidos
en los libros de texto, la Tabla 4 muestra que en
ambos casos, la mayoria se encontraban, como
era esperable, en el cuerpo del texto (122 en la
LOE y 42 en la LOMCE).

Las actividades eran el segundo lugar de los
manuales donde més contenidos se localizaron (60
casos en la LOE y 40 en la LOMCE). En general, la
mayoria de ejercicios consistian en una aplicacion
directa de la teorfa (44 en LOE, 24 en LOMCE),
aunque algunos, ademas, requerian de la habilidad
del alumno para interpretar imdgenes (16 en LOE,
14 en LOMCE). Por (ltimo, con solo un caso en la
LOE y dos en la LOMCE se encontraban las acti-
vidades que planteaban el estudio de paisajes del
entorno préximo del alumnado, cuestién recogida
en los curriculos de ambos contextos normativos
(ver ap. 2.1.). Este Ultimo dato evidencia un escaso
interés por el estudio aplicado de los paisajes coti-
dianos del alumnado —a pesar de su importancia,
reflejada explicitamente en el CEP— e implica
desaprovechar el enorme potencial educativo que
representa el estudio, ya sea in situ 0 a través de

imagenes, de la realidad local del alumno.

Tabla 4. Localizacién de los contenidos sobre paisaje en los libros de texto.

LOE LOMCE

Localizacién de los contenidos o = =3 2 | Tom = - - =2 | Tom
Cuerpo del texto 46 49 22 5 122 3 8 19 12 42
Actividades:™" 31 13 14 3 61 7 13 15 5 40
- aplicacioén de teorfa 17 13 12 2 44 2 7 13 2 24
- interpretacién de imagenes 13 - 2 1 16 5 6 1 2 14
- entorno préximo 1 - - - - - - 1 1 2
Cuadros con informacién extra 4 4 6 - 14 1 - - - 1
Objetivos/ resumen del tema 9 12 2 - 23 1 2 2 1 6
Vocabulario 1 2 - - 3 - - - - -
Total editorial 91 80 44 8 223 12 23 36 18 89

('Los contenidos sefialados en color gris constituyen el desglose de los tipos de actividades analizados.
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4.2. Ideas sobre paisaje presentes en
los libros de texto

Los contenidos sobre paisaje localizados en los
libros de texto se clasificaron en 12 categorias
generales en funcién de las ideas que aborda-
ban (Tabla 5). Dado que por cada incidencia se
contabilizaron entre una y tres ideas sobre pai-

saje, el numero de éstas es superior al primero.

Dado el gran volumen de informacién manejada
y que no todas las ideas que aparecian en los
manuales resultaban relevantes desde el punto
de vista de esta investigacién, a continuacion,
Unicamente se mostraran las ideas mas impor-
tantes sobre paisaje presentes en cada curso de
la LOE y la LOMCE.

Tabla 5. Clasificacién de las ideas sobre paisaje presentes en los libros de texto.

Cursos LOE Cursos LOMCE
Categorias definidas
1. 2° 3° 4°  Total | 10 3° 4° Total

1. Concepto de paisaje 3 11 7 21 1 1 - 2
2. Elementos que forman parte del paisaje 6 5 14 5 30 5 8 - 13
3. Tipos de paisajes 7 16 13 37 4 11 1 16
4. Valor(es) del paisaje 1 2 2 3 8 - 4 1 5
9. Diversidad y riqueza de paisajes 2 3 11 5 21 - 3 - 3
5. Percepcién del paisaje - 11 2 13 - 1 - 1
7. Modelado del paisaje 12 6 32 18 68 4 28 1 33
6. Oportunidades y recursos que ofrece el paisaje 2 6 - 8 1 1 - 2
8. Impactos en el paisaje 4 30 1 36 - - 4 4
10. Degradacién y/o pérdida de valor del paisaje - 4 1 5 - - - -
;gatifgigieész;gsztauracién y conservacién/ ) 4 4 8 ) 4 5 9
12. Otros 1 2 1 4 2 2 5 9
Total 38 18 143 60 269 (17 63 17 97

4.2.1. Libros de texto de la LOE

4.2.1.1. Primer curso

En 1.° de ESO, el concepto de paisaje (cate-

gorfa n.° 1), contenido clave para la adecuada

comprensién de esta compleja realidad, solo
aparecia en una ocasién (E3), en el contexto
del estudio de la hidrosfera. En este manual,
el paisaje se definfa como “(...) una porcién de
superficie terrestre donde los componentes natu-

rales (rocas, relieve, clima, agua, plantas, anima-
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les) forman un conjunto en el que se producen
multiples relaciones”. Si se toma como referen-
cia la definicién de paisaje del CEP (ver ap. 2.2.)
resulta evidente que la recogida en el manual
era incompleta y reducia la realidad de paisaje
a sus componentes naturales. Si bien es cierto
que en el momento en que se elaboraron estos
manuales Espafia ain no habia ratificado el CEP,
también lo es que, desde hace décadas la Geo-
grafia considera que el ser humano es impres-
cindible para la existencia del paisaje (De Bolds,
1992; Liceras, 2013; Maderuelo, 2005), pues
éste “(...) nace de la contemplacién humana y
(...) vuelve a ser creado (...) por cada especta-
dor” (Cifuentes, Ramos, y Gonzélez, 1993: 435).
En este sentido, cabe sefalar que muchos auto-
res consideran que el paisaje presenta un gran
potencial educativo debido, precisamente, al
caracter integrador de esta realidad en la que
confluyen naturaleza y cultura (Barbadillo, 2016;
Busquets, 2011; Liceras, 2003; Otero, 2000).

En cuanto a los elementos que forman parte
del paisaje (categoria n.° 2), solo aparecia una
mencién al relieve (E1) y otra al agua (E3) en
los temas de la geosfera y la hidrosfera, respec-
tivamente. En este Ultimo tema (E3) también se
explicaban, aunque muy sucintamente, algunos
tipos de paisajes (categoria n.° 3): polar, fluvial

y costero.

Al valor del paisaje (categoria n.° 5), concreta-
mente, al estético, se hacia referencia vaga en
dos ocasiones (E1 y E2), de nuevo en el con-

texto del estudio del relieve y el agua.

Respecto a las oportunidades y recursos que
ofrece el paisaje (categoria n.° 6), solo se loca-
lizaron dos contenidos (E1), en los que éste se

concebia como un lugar de disfrute.

La categoria sobre el modelado del paisaje (n.°
7), aparecfa representada por varios contenidos
en dos editoriales, al abordar el estudio de la
atmésfera (E1) y de la hidrosfera (E1 y E3). El
viento y las aguas superficiales y subterréneas,
asi como los procesos de erosion, transporte y
sedimentacién que producen, eran, respectiva-
mente, los agentes y procesos mas destacados

del modelado del paisaje.

Por dltimo, los impactos en el paisaje (cate-
goria n.° 9) se presentaban en relacién con la
extraccién de minerales y rocas (E1y E2),y ala
construccion de presas y embalses para el alma-

cenamiento de agua (E1).

4.2.1.2. Segundo curso

El estudio del paisaje en este curso era, a juz-
gar por los contenidos de los manuales, muy
limitado. Las pocas ideas que aparecian en ellos
eran, como se vera a continuacion, una repeti-
cion de las del curso anterior. No obstante, antes
de comenzar con los contenidos que estaban
presentes en los libros es preciso sefalar que
ninguno de los ellos inclufa una definicién para

paisaje (categoria n.® 1).

En cuanto a los elementos constituyentes del

paisaje (categoria n.° 2), tal y como sucediaen 1.°
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de ESO, en los manuales solo aparecian un par
de referencias (E1y E2) al relieve. En esta misma
linea, las tres menciones relativas a los valores
del paisaje (categoria n.° 4) volvian a hacer refe-

rencia a su belleza y valor estético (E1 y E2).

A la diversidad de paisajes (categoria n.° 4) que
presenta la Peninsula Ibérica debido, fundamen-
talmente, a su localizacién geogréfica, se hacia
referencia en el contexto del estudio de los eco-
sistemas y constituia una novedad respecto a los

contenidos estudiados en el curso anterior.

Respecto al modelado del paisaje (categorfa n.°
7), de nuevo aparecian las mismas ideas que en
1.% con la salvedad de que, en esta editorial, E2,
no se abordaban en dicho curso sino en 2.° En
cualquier caso, en E2 aparecia una idea nueva,
relativa al impacto visual (categoria n.° 9) que
producen los aerogeneradores en el paisaje,
argumento que se esgrimia en el manual como

uno de los inconvenientes de la energia edlica.

4.2.1.3. Tercer curso

Tercero era el curso de la LOE que mayor aten-
cién prestaba al estudio del paisaje, tanto desde
el punto de vista cuantitativo (143 incidencias),
como desde una perspectiva cualitativa o con-
ceptual, ya que aparecian representadas todas
las categorias tematicas definidas (Tabla 5, ap.
4.2). En esta linea, cabe sefialar que, en este
curso, aparecian por primera vez temas (E1 y
E2) y apartados especificos (E3) para el estudio

del paisaje, en los cuales, como se vera a con-

tinuacion, se abordaba el concepto de paisaje y

sus tipos.

El concepto de paisaje (categoria n.° 1) se loca-
liz6 en los libros de tres de las cuatro editoriales
analizadas. En la E1, se consideraba paisaje a
“(...) lo que percibimos de un territorio que ha
sido modelado por los agentes geomorfoldgicos,
colonizado por los seres vivos y transformado por
las personas”. Si bien se trataba de una defini-
cién sencilla, resultaba bastante completa, pues
incluia al ser humano, no solo como agente
modelador, sino también como sujeto perceptor.
Unos parrafos mas adelante, ya en el contexto
del estudio del impacto ambiental, se matizaba:
“(...) el concepto de paisaje abarca no solo el
ecosistema que lo constituye, sino también todos
aquellos elementos culturales y sociales que las
personas identificamos en é/(...)". Esto es algo a
destacar positivamente, ya que en algunos estu-
dios en los que han participado nifios y jovenes
se constata que con frecuencia conciben el pai-
saje como una realidad exclusivamente natural
y consideran al ser humano como un elemento
ajeno al mismo (Puig y Casas, 2017; Souto,
1996).

La E2, por su parte, afirmaba que el paisaje
“(...) se compone de diversos elementos: for-
mas de relieve, tiempo meteoroldgico, presen-
cia humana, vegetacion, fauna, punto de vista y
aspectos subjetivos del espectador. Implica una
valoracién subjetiva de lo que vemos”. Esta defi-
nicién era ain mas completa que la anterior, ya

que hacia referencia a la subjetividad del espec-
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tador, una idea compleja, que puede resultar
dificil de entender a estas edades (14-15 afios),
pero necesaria para una adecuada compresion

del paisaje.

En cuanto a la tercera definicién, presente en la
E3, consideraba el paisaje como: “(...) el con-
junto compuesto por la forma de la superficie
terrestre (relieve), junto con los elementos que
existen sobre ella, basicamente la vegetacion y
las huellas de la actividad humana’. De las tres
definiciones analizadas, la de esta editorial es la
mas incompleta, pero, a pesar de ello, es mejor
que la que incluia en el manual de 1.° de ESO,
que identifica el paisaje con uno de sus tipos, el

natural.

Respecto a los elementos que forman parte del
paisaje (categoria n.° 2), la E1 hacia hincapié en
los sociales y culturales, mientras que la E2 se
centraba de nuevo en el relieve. En este sentido,
cabe destacar positivamente que esta editorial
dedicaba un apartado a aclarar la diferencia
entre relieve y paisaje, conceptos que, con fre-
cuencia, se suelen identificar como una misma
realidad en los manuales. La diferencia entre

estas dos cuestiones se explicaba ast:

“llas] formas de relieve y formas de mode-
lado son expresiones descriptivas del relieve.
Implican un analisis de la topografia del
terreno, prescindiendo de su estética. El tér-
mino paisaje es mas amplio que los anterio-
res, ya que abarca lo expresado por los otros
términos, anadiendo la valoracion estética

del observador”,

Pese a la importancia de la informacién presen-
tada, el modo en que aparecia formulada podria

haber resultado confuso para el alumno.

Los tipos de paisajes (categorfa n.° 2) més con-
templados en los manuales eran dos: el natural
y el humanizado (E1, E2 y E3); este dltimo, ade-
més, podia ser rural (E1) o urbano (E1y E2). Las
tres editoriales empleaban el mismo criterio de
clasificacion: la mayor o menor presencia del ser
humano en el paisaje. Ademas de estos tipos
de paisajes, aparecian menciones a otros, como
el kérstico (E1), el desértico (E2) o el granitico
(E3), en los temas destinados al estudio de la
dindmica externa de la Tierra. En este contexto
también aparecian en la E3 las dos Unicas refe-
rencias del curso a la diversidad paisajistica de

Espafia (categoria n.° 4).

En relacién con los valores del paisaje (catego-
ria n.° b), los manuales mencionaban varios: el
psicoldgico, el histérico y el econémico, en la
E1; el cultural y el natural, en la E3; y el estético,
comun a las tres editoriales y en el que mas se
incidia, hecho que parece apuntar a un sesgo
cultural de reduccién de lo paisajistico a lo escé-
nico. En relacién con el valor natural y cultural,
la E3 afirmaba: “En muchas ocasiones, la acti-
vidad humana se ha fundido con el entorno para
crear paisajes de gran valor natural y cultural, tes-
tigos de una relacién arménica con la naturaleza’.
Como se verd mas adelante, en los manuales
la actividad humana aparecia ligada al impacto
ambiental negativo. Por este motivo, este conte-
nido resulta relevante, ya que tiene en cuenta la

capacidad —muchas veces olvidada— que tiene
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el ser humano para enriquecer culturalmente
—e incluso naturalmente, a través de la Ecologia
de la Restauracién— el paisaje (Puig y Casas,
2017). Por otra parte, el hecho de que en los
tres cursos analizados hasta el momento apare-
ciera el valor estético del paisaje, podria apuntar
a que, de un modo indirecto se transmitia la idea
de que éste tiene que ser necesariamente bello.
En este sentido, el CEP reconocié la importancia
tanto de los paisajes excepcionalmente bellos,
como de aquellos que estan degradados (Con-
sejo de Europa, 2000: 1), de modo que, si bien el
valor estético es importante, no es un valor que

por definicién deba presentar el paisaje.

Las cuestiones relacionadas con la percepcion
del paisaje (categoria n.° 6), aparecian por pri-
mera vez en 3.° de ESO, aunque solo en dos (E1
y E2) de los cuatro manuales analizados. No obs-
tante, cabe destacar dos cuestiones. La primera
es que E1 incluia algunos aspectos perceptua-
les en las definiciones de los tipos de paisaje.
Segun el manual, los paisajes naturales “(...) son
agradables para la mayoria de las personas; los
rurales (...) por lo general, ofrecen un aspecto
agradable; mientras que los urbanos (...) no sue-
len ser agradables y pueden causar trastornos
como el estrés o la ansiedad’. Todas estas sen-
saciones respondian a unos estereotipos cultu-
rales, muy presentes todavia en la actualidad y
profundamente enraizados en la sociedad, en los
que se asocia lo natural con una sensacion agra-
dable y lo humanizado con una desagradable.
Hubiera sido recomendable que se especificara

que la percepcion del paisaje es una experiencia

individual e irrepetible, ya que tanto la realidad
que se percibe como el sujeto que la percibe van
cambiando con el paso del tiempo. La segunda
cuestion que destacar, esta vez en clave posi-
tiva, es lo que planteaba E2 al respecto de los
aspectos subjetivos: “son los recuerdos, ideas,
proyectos, etc., que la contemplacién de ese pai-
saje (o incluso del olor y los sonidos que perci-
bimos durante su contemplacién) despierta en
nosotros”. Se trata de la primera vez que se hacia
referencia, aunque indirectamente a la percep-

cién multisensorial del paisaje (Marchan, 2006).

En cuanto al modelado del paisaje (categoria n.°
7), los libros de texto recogian las mismas ideas
que en los cursos anteriores (agentes geoldgi-
cos externos). No obstante, en 3.° se recono-
cia por primera vez, de forma explicita, el papel
modelador del ser humano. En E3, en concreto,
se especificaba que el ser humano también
puede alterar el paisaje de modo indirecto, modi-
ficando el funcionamiento de los agentes geol6-

gicos externos.

Respecto a las oportunidades que ofrece el
paisaje (categoria n.° 8), éste se consideraba
tanto una fuente de recursos (materias primas,
energfa...) como un recurso en si mismo (luga-
res para el ocio y el turismo) (E1). En este sen-
tido, destaca positivamente E3, pues recogia la
Unica mencion que se ha localizado en toda la
etapa al potencial del paisaje para la sensibili-
zacion ambiental, algo con lo que, como se ha
comentado anteriormente, coinciden numerosos

expertos.
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Respecto a las actividades humanas que gene-
raban impactos en el paisaje (categorian.® 7), los
manuales destacaban la construccién de vias de
comunicacién y de infraestructuras energéticas
y de almacenamiento de agua, la urbanizacion,
el turismo y la explotacién de los recursos mine-
rales. Por otra parte, destaca positivamente que
en E2 se abordara la disyuntiva real que existe
entre la degradacién del medio natural y el bene-

ficio econdmico.

Por dltimo, en estrecha relacién con los impactos
ambientales aparecian en los manuales algunas
menciones a la degradacion o pérdida de valor
del paisaje (categoria n.° 10) (E2, E3) y a la
necesidad de proteger determinados paisajes
y de recuperar aquellos que se han deteriorado
(categorfan.® 11) como consecuencia de la acti-
vidad humana (E1).

4.2.1.4. Cuarto curso

En cuarto curso también aparecian numerosos
contenidos relacionados con el paisaje, con-
centrados en E1 y E2, aunque la mayoria de las
cuestiones que se abordaban no constituian una
novedad respecto a los cursos precedentes. Por
este motivo, Unicamente se ha estimado opor-

tuno destacar dos cuestiones.

El primer aspecto resefiable es que las definicio-
nes de paisaje (categoria n.° 1) que presentaban
los manuales —las cuales se localizaron en el con-

texto del estudio del modelado del relieve— vol-

vian a ser incompletas. El ser humano aparecia de
nuevo como agente modelador y no como sujeto
observador y elemento constituyente, de modo
que tampoco se consideraban los elementos cul-
turales y sociales (E1). Los aspectos subjetivos se

mantenian en E2, pero como una vaga mencion.

La segunda cuestion relevante es que las ideas
relacionadas con el valor (categoria n° b) y la
proteccion del paisaje (n.° 12) aparecian en el
contexto del estudio de los espacios naturales,
de modo que en E2 se definian las figuras de
proteccion que existen en Espafia, entre las cua-

les se encontraba la de Paisaje Protegido (E2).

4.2.2. Libros de texto de la LOMCE

4.2.2.1. Primer curso

Dado el bajo nimero de contenidos que presen-
tan los manuales de este curso, no resulta extrafio
que en ninguno de ellos aparezca una definicién
para paisaje (categoria n.° 1). No obstante, si se
mencionan algunos de los sus elementos cons-
tituyentes (categoria n.° 2): la vegetacion, las
rocas y el relieve (E4 y E2). De la vegetacién
se afirma que aporta al paisaje colores y belleza,
mientras que de las rocas se destaca su impor-
tancia en la configuracién del paisaje. En cuanto
al relieve, Unicamente se mencionan algunas de
sus formas. Es precisamente en el contexto del
estudio del relieve de la geosfera donde se men-
cionan los paisajes granitico y volcanico (tipos

de paisajes, categorfa n.° 3) (E1).
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Respecto al modelado del paisaje (catego-
ria n.° 7), Unicamente aparece una mencion
al viento (E2) y dos al agua (E3) al estudiar
los temas de la atmdsfera y la hidrosfera, res-
pectivamente. Ademds de estos agentes geo-
I6gicos externos, en E3 se menciona también,
en el contexto del estudio del reino vegetal, la
gran influencia que ha tenido la agricultura en

la evolucion del paisaje.

Por ultimo, en relacion con las oportunidades y
recursos que ofrece el paisaje (categoria n.° 8),
en E1 se afirma que son lugares de disfrute y que
“(...) representan un patrimonio natural y cultural,
y contribuyen al bienestar psicolégico y social del
ser humano’. Estas palabras constituyen un hito,
ya que apuntan a una posible influencia —o por
lo menos confluencia conceptual— con el Con-
venio Europeo del Paisaje (CEP), el cual, en su
preambulo reconocia tanto la dimension patri-
monial del paisaje, como su importancia para el

bienestar del ser humano.

4.2.2.2. Tercer curso

En 3.° de ESO, a diferencia de lo que sucedia en
la LOE, el estudio del paisaje no se aborda de
forma directa, ya que no existen temas o aparta-
dos especificos para tal fin. Ademas, pese a que
el nimero de ideas presentes en los manuales
de 3° es el més elevado de la etapa (63) (ver
Tabla 5, ap. 4.2.), en muchas ocasiones la mera
mencién al término “paisaje” no aporta informa-
cién relevante, motivo por el cual, a continuacién,

solo se comentan algunas de las categorias.

El concepto de paisaje (categoria n.° 1) aparece
solo en un manual (E3), con el objetivo de explicar
la diferencia entre éste y relieve: “El paisaje es el
conjunto formado por el relieve y la vegetacion que
lo cubre, ademas de la accién que el ser humano
gjerce sobre ellos". De nuevo, como sucedia en la
mayorfa de los casos en la LOE, la definicién es
incompleta y reduccionista, ya que, ademas de no
incluir al ser humano como sujeto perceptor, tam-

poco considera otros elementos naturales.

En cuanto a los elementos constituyentes del
paisaje (categoria n.° 2), el Unico representante
mencionado es el relieve (E1, E2 y E3), de ahi
que los tipos de paisajes (categoria n.° 3) que
més aparecen sean el karstico y el granitico
(E3). También se mencionan, pero no se definen
explicitamente como en 3.° de la LOE, los pai-
sajes natural y humanizado al considerar al ser

humano como agente geoldgico externo (E3).

Respecto a la diversidad de paisajes (categoria
n. 4), en E3 se aborda el caso de la Peninsula
Ibérica, cuya riqueza paisajistica se explica por
su localizacién geografica, mientras que en E4
aparece en relacién con la proteccién de los
espacios naturales de Espafa. En ambos casos,
por tanto, la idea de diversidad aparece asociada

a paisajes naturales o poco humanizados.

Por dltimo, es preciso destacar que el mayor
ndmero de ideas sobre paisaje se concentra en
la categorfa referida a su modelado (n.° 5). En
los distintos manuales, se estudian los procesos

(erosién, sedimentacion...) y agentes geolégi-
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cos externos (fundamentalmente, viento y agua),
asi como los factores que influyen en su acciény
las formas de modelado resultantes (clima, tipo y
estructura de las rocas...). También se incluye al
ser humano como agente modelador, capaz de
transformar el paisaje de forma directa (agricul-
tura, incendios...) (E3), o indirecta, afectando a

los agentes geoldgicos externos.

4.2.2.3. Cuarto curso

En este curso, aligual que sucediaen 1.°, aparecen
pocos contenidos referidos al paisaje. Ademas, la
mayoria de las cuestiones no son novedosas res-
pecto a los cursos previos, aunque aparecen dos

aspectos que merecen ser sefialados.

La primera cuestién importante consiste en que
este es el nivel donde figura la Unica mencién de
todos los manuales analizados al paisaje cultu-
ral. Esta aparece en E1 al explicar el modelado
que sufrieron Las Médulas (Ledn) (categoria n.°
7). Si bien el mero hecho de que aparezca una
mencion al paisaje cultural es positiva, la idea
que se desprende de él segun lo recogido en
el manual es mas bien pobre: “se considera un
paisaje cultural por ser un ejemplo de la huella
que ha dejado la actividad humana en el relieve”.
Hubiera sido adecuado que esta definicion fuera
mas coincidente con la del Plan Nacional del

Paisaje Cultural de Espafia:

“el paisaje cultural es el resultado de la inte-
raccién en el tiempo de las personas y el

medio natural, cuya expresién es un territorio

percibido y valorado por sus cualidades cultu-
rales, producto de un proceso y soporte de la
identidad de una comunidad” (MECD, 2012).

El segundo aspecto destacable esta relacio-
nado con la conservaciéon y la protecciéon del
paisaje (categoria n° 10). En E2 se enumeran
varias acciones necesarias para lograr un desa-
rrollo sostenible, entre las cuales se encuentran
las “(...) politicas territoriales que favorezcan la
ocupacion del territorio respetando el medio
ambiente y la conservacion del suelo y del pai-
saje’. Esta idea resulta de gran interés, no solo
porque el paisaje aparece por primera vez en el
contexto del desarrollo sostenible, sino también
porque menciona especificamente las politicas

territoriales.

4.2.3. El cambio LOE-LOMCE: cha
afectado al estudio del paisaje?

Tras analizar los manuales de Ciencias de la
Naturaleza y Biologia y Geologia de ambos con-
textos curriculares se puede afirmar con rotundi-
dad que el cambio LOE-LOMCE si ha afectado al
estudio del paisaje. Y es que, tal y como se mos-
trado en los apartados anteriores, en la LOMCE
no solo se aprecia una reduccién significativa en
cuanto a nimero de contenidos, sino también
respecto a la diversificacion de éstos. Ejemplo
de ello es que en la LOMCE no aparece ninguna
mencion al deterioro o pérdida de valor del pai-
saje (Tabla 5, ap. 4.2.). En definitiva: los conteni-
dos sobre paisaje en la LOMCE son menos y se

repiten mas.
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Por otra parte, resulta llamativo que no existan
grandes semejanzas entre los manuales de la
LOE y la LOMCE de cada proyecto editorial.
Seria légico pensar que los libros de texto de
la LOMCE no partieron de tabula rasa, sino que
se elaboraron en base a proyectos previos. No
obstante, si que se aprecian algunos puntos en
comun entre la LOE y la LOMCE, como que el
estudio del paisaje se realice, en general, de
forma indirecta (excepto en algunos manuales
de 3.° de la ESO) o que en la mayoria de éstos no
aparezca una definicién completa y adecuada de
paisaje, que considere al ser humano como algo

mas que un agente modelador del mismo.

En lo que respecta al nivel de actualizacién de
los manuales de la LOMCE, destacan positiva-
mente dos cuestiones que, si bien no pueden
achacarse al CEP de modo concluyente por no
existir en los manuales una referencia explicita a
éste, es probable que estén relacionadas con él.
La primera es el reconocimiento de la dimension
patrimonial del paisaje y de la importancia que
éste tiene para el bienestar psicoldgico y social
del ser humano (1.° de ESO, ap. 42.2.1). La
segunda es la mencidn al paisaje cultural (4.° de
ESO, ap. 4.2.2.3), cuya definicién, no obstante, es

bastante limitada.

Por ultimo, es preciso recordar en este punto
que los contenidos sobre paisaje aqui mostra-
dos no son los Unicos que se estudian en la
etapa educativa. De hecho, podria decirse que
Geografia e Historia es la materia que propia-
mente se encarga del estudio del paisaje y que

las demds, como Biologia y Geologia, lo comple-

mentan desde la perspectiva propia su area de
conocimiento. No obstante, el hecho de que el
estudio del paisaje se aborde con mayor profun-
didad en una materia que, a priori, pudiera consi-
derarse més afin a él —dada la dilatada tradicién
geogréfica de este concepto—, no implica que
se deba descuidar la exactitud y adecuacién de
los contenidos de las demas. En este sentido,
los manuales escolares de las materias deberian
compartir una misma base conceptual, cohe-
rente y sumativa, en relacion con el paisaje —asi
como con cualquier otro aspecto— para, a par-
tir de ésta, desarrollar los contenidos desde el

enfoque particular de cada disciplina.

5. CONCLUSIONES

A continuacién, se enumeran las principales

conclusiones de esta investigacion:

1. El estudio del paisaje que se aborda en las
materias de Ciencias de la Naturaleza y Bio-
logia y Geologia se muestra limitado, y, en
ocasiones, inadecuado desde el punto de
vista conceptual.

2. Las actividades de los manuales no res-
ponden a la exigencia del Disefio Curricular
Base de promover el estudio de los paisajes
del entorno préximo del alumno.

3. Los manuales de la LOMCE, en compara-
cién con los de la LOE, presentan un menor
ndmero de contenidos, los cuales, ademas,
estan menos diversificados.

4, En ambos contextos normativos, el estudio
del paisaje recibe una mayor atencién en 3.°

de la ESO como consecuencia de los con-
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tenidos curriculares sobre la accién modela-
dora de los agentes y procesos geoldgicos
externos.

5. El concepto de paisaje recogido en los
manuales se muestra, en general, inade-
cuado, ya que reduce la idea de paisaje a la
de territorio al no considerar al ser humano
como sujeto perceptor sino Unicamente
como agente modelador.

6. Algunos contenidos presentes en ciertos
manuales de la LOMCE parecen apuntar
a una influencia conceptual del Convenio
Europeo del Paisaje, hecho que demostraria

la adecuada actualizacion de la informacién.
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1. En este estudio Unicamente se ha considerado la referencia explicita al término “paisaje” a pesar de que, tal y como sefiala
Gdmez (2001) es posible que otros términos, como “entorno” o “relieve” se hayan empleado como sinénimos de éste en los curri-
culos. No obstante, constatar esta posible sinonimia requeriria de un estudio en profundidad de la cuestién, lo cual se desvia de los
objetivos de esta investigacion.

2. Los manuales analizados corresponden a la Comunidad Foral de Navarra.

3. Los libros digitales de la LOMCE son exactamente iguales a que se encuentran en soporte papel. La mayorfa incluyen conteni-

dos extra, que no se consideraron en esta investigacion.

4. Este hecho se traduce, como se vera mas adelante, en que el nimero de ideas sobre paisaje que se abordaban en los libros de
texto era superior al nimero de veces que aparecia el término “paisaje”, pues cada incidencia registrada podia englobar a mas de

una idea.

5. Se ha considerado como contenido extra aquellas actividades incluidas en los CD-ROM que acompafiaban a algu-
nos de los libros de la LOE y a aquellas que eran exclusivas de los libros de texto digitales de la LOMCE.
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