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ANALISIS SOBRE

FL USQO RECURSOS
TECNOLOGICOS EN
LA ENSENANZA DE
HISTORIA EN 2.° DE
BACHILLER (2015/16)

Resumen

Analizamos el uso de recursos, herramien-
tas tecnologicas y eje didactico implemen-
tado en la asignatura de Historia de Espana
en 2.° de Bachiller, durante el curso 2015-16,
segun la titularidad y ubicacién geografica
de los centros académicos. Los 39 centros
de Educacién Secundaria investigados en la
Comunidad Auténoma de la Regién de Mur-
cia, otorgan un nivel de confianza del 95%.
Detectamos poca utilizacion de recursos tec-
noldgicos aplicados a teorias constructivas
de aprendizaje, el uso mayoritario de pagi-
nas Web como repositorio de los materiales
y documentos facilitados por el profesorado
y diferencias de acceso a herramientas tec-
noldgicas en funcién de la zona geografica
donde se cursan los estudios.

Palabras clave: herramientas tecnoldgicas; TIC;
recursos educativos; Historia de Espana y eje di-
dactico.

ANALYSIS OF THE USE

OF TECHNOLOGICAL RESOURCES
IN THE TEACHING OF HISTORY
(2.° BACH.)

Abstract

We analyse the use of resources, techno-
logical tools and didactic axis implemented
in the subject of Spanish History in 2" year
of Bachiller, during the course 2015-16, ac-
cording to the ownership and geographi-
cal location of the Secondary Schools. The
39 Schools investigated in the Autonomous
Community of the Region of Murcia, grant a
level of confidence of 95%. We detected that
there is little use of technological resources
which are applied to constructive theories of
learning; besides, the main use of Web pag-
es is as a repository of materials and docu-
ments provided by teachers, and, finally, the
differences in access to technological tools
depending on the geographical area where
the Schools are located.

Keywords: technological tools; ICT; didactic re-
sources; Spanish History and didactic axis.
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INTRODUCCION

digital technology (ICT) is used in education for more than fifty years. It provides new
environments, used at home or in classrooms, opens new opportunities for teaching
and learning.... Rodriguez,Bruillard y Horsley, 2015, p. 6.

El texto de Rodriguez y cols. (2015), aunque centrado en el libro de texto y su rela-
cion con la tecnologia digital, nos senala que las TIC llevan tiempo en la educacién
y proporcionan nuevos entornos para los procesos de ensenanza-aprendizaje. Es
cierto lo que estos autores exponen, pero también lo es el grado en el que por unay
otra razdn esos entornos llegan o no a la ensenanza en las aulas.

Este trabajo, es parte de la linea de investigacién que dirige el profesor Martinez
Valcarcel (2014) sobre procesos de ensenanza-aprendizaje en las aulas de Historia
de Espana en 2.° de Bachillerato. Aborda un contenido concreto: las funciones de
las TIC y los tipos de ensenanza en el aula de Historia, relacionando los resulta-
dos alcanzados con los tipos de titularidad de centros (publico/concertado) y su
distribucién geografica en los distritos académicos establecidos por la Comunidad
Auténoma de la Regidn de Murcia (CARM). Como todo trabajo de investigacion, pro-
porciona informacién del tema estudiado, pero a su vez abre nuevas interrogantes
sobre como seguir profundizando en él.

Para alcanzar los objetivos propuestos, se ha estructurado el articulo en cuatro
apartados. El primero, aborda el marco tedrico incidiendo en las funciones de las TIC
(Marqués, 2012 y Area, 2017) y el tipo de ensenanza desarrollada en las clases de
Historia (Gdmez, Rodriguez y Mirete, 2016). El segundo, como es habitual, presenta
el marco metodoldgico donde, siguiendo los trabajos realizados por Salkind entre
2009 y 2017, fundamentamos el tipo de investigaciéon seguida, la muestra estable-
cida y el tipo de instrumento para obtener la informacion. El tercer apartado (resul-
tados), analiza pormenorizadamente las variables utilizadas a través de 9 tablas
que facilitan la lectura de los datos para, apoydndonos en 5 graficos, interpretar y
aportar la vision de los autores sobre el tema abordado en las conclusiones.

MARCO TEORICO

Asistimos a un periodo histérico conocido como el «Paréntesis Gutenberg», que
abarca desde finales del Renacimiento hasta principios del S. XXI, cuya caracteris-
tica mas significativa es el paso de la cultura impresa hacia la comunicacion digi-
tal. Es decir, vemos como las TIC se asientan en nuestra sociedad, absorbiendo los
medios sobre los que se apoyaron los avances culturales del S. XX (Piscitelli, 2011
y Pettitt, 2012). La estructura didactica empleada en los libros estaba basada en el
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primer libro de texto publicado para nifios en el S. XVII (Orbis Sensaliumm Pictus)
y su capacidad formativa en cuatro premisas: su formato impreso, la redaccién en
lengua vernacula, incluir imagenes y favorecer la comprensién del texto por par-
te del nifo (Area, 2017). Este formato de texto llegd a convertirse, durante los dos
ultimos siglos, en la base para la formacion de masas en las aulas de los centros
educativos (Area y Gonzalez, 2015), siendo el material didactico mas empleado en
Espana (Prats, 2012).

Actualmente estamos inmersos en un proceso de digitalizacion que conlleva la des-
aparicion del material didactico tradicional en beneficio de nuevos soportes del co-
nocimiento, a los que podemos acceder de manera rapida desde diferentes tipos
de dispositivos (Area, 2017). Estos cambios plantean nuevos retos en la dindmica
formativa, exigiendo al discente una serie de habilidades y competencias bien defi-
nidas por Collis (2002): capacidad para la resolucion de problemas, disposicion para
trabajar en equipo, creatividad e imaginacion, habilidades de comunicacién, lideraz-
go, valores personales y capacidad de pensamiento y aprendizaje. En este sentido,
la aparicidon de internet y la Web 2.0 ha establecido un nuevo marco de aprendizaje
potenciador de los conceptos que se asocian a una didactica moderna y actualiza-
da (Martinez de Salvo, 2010, p. 175), abocando hacia cambios de la metodologia y
practica pedagdgica (Adell y Castaneda, 2012) y la aparicién de tecnologia educativa
en la formacién académica del profesorado (Valverde, 2015). Asimismo, senalar el
papel determinante del docente en la incorporacion de las tecnologias al proceso
formativo, delimitando sus usos en el aula (Phelps, Graham y Watts, 2011 y Suarez,
Almerich, Gargallo y Aliaga, 2013), en base a las funciones atribuidas a cada recurso
por Marqués (2012) y Area (2017), cuya sintetizacién recogemos en la tabla 1.

Tabla 1. Funciones de las TIC en educacién

DENOMINACION FUNCION / ACTIVIDAD RECURSOS
ADL - Archivo digital ldico Noticias / Textos / Documentales e-Book / Ordenador
Peliculas / Reportajes / Series Smartphone / Tablet

Radio / TV digital

ADD - Archivo digital Apuntes / Fichas / Resimenes Web / Gmail

didactico Ejercicios / Comentarios de texto Videos tutoriales
Tutoriales

DDD - Dominio digital Cursos / Unidades didacticas e-Learning / b-Learning

didactico m Leaning

LTD - Libro de texto digital Aprendizaje estructurado e-Book / Ordenador
Asignatura académica Smartphone / Tablet
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SE - Software educativo Elaborar entornos aprendizaje Procesador de textos
Bases de datos

Hoja de calculo
Editor gréfico

EEE - Elemento de expresidon | Presentaciones / Debates / Blogs / Wikis
y colaboracion educativa Conferencias / Coloquios Chats / Foros
Trabajos grupales

Elaboracion propia. Nueva conceptualizacién a partir de Marqués, 2012 y Area, 2017

Partiendo desde las aportaciones realizadas por Arancibia y Badia (2015) y Passey
(2011) podemos establecer las relaciones entre los ejes tedricos del proceso ense-
nanza/aprendizaje y su relacion con el uso de tecnologia digital:

1. Teoria transmisiva/reproductiva donde el conocimiento es transmitido de un indi-
viduo a otro, utilizando herramientas tradicionales y/o tecnoldgicas.

2. Teoria constructiva donde el individuo erige su conocimiento partiendo de moti-
vaciones previas, bien de manera personal (teoria constructiva individual), bien a
través de la interaccion social (teoria constructiva social). Para ello puede utilizar
recursos tecnoldgicos o tradicionales (Imagen 3).

Imagen 3. Conceptualizacion del paradigma de ensenanza constructiva

INFORMACION
r 3
HERRAMIENTAS
TRADICIONALES TIC
Busqueda
usqu Blsqueda
Seleccién i
Seleccidn
Interpretacion Interpretacién
intesi
Sintesis Sintesis
Procesamiento Procesamiento
R —|

CONOCIMIENTO
INDIVIDUAL Y
COLECTIVO

Fuente: elaboracion propia a partir de Santamaria (2006)
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En base a la importancia formativa que Barton y Levstik (2004) atribuyen a la asig-
natura de Historia, se estd demandando una modificacién en el sistema de ense-
nanza para que el alumno, lejos de la adquisicion memoristica de fechas, aconteci-
mientos y personajes, alcance las habilidades necesarias para poder interpretar y
comprender su pasado (Peck y Seixas, 2008 y VanSledright, 2011). Existen propues-
tas internacionales para el cambio en la ensenanza de dicha asignatura basadas en
dos premisas (Gémez y cols., 2016):

1. Emplear una metodologia didactica, alejada de los libros de texto y de las leccio-
nes magistrales, que se apoye en la investigacion del alumnado a través de las
TIC.

2. Cambio epistemoldgico del significado y ensenanza de la Historia.

En esta linea, Gdmez y Rodriguez (2014) proponen el abordaje didactico de la His-

toria a través de métodos de indagacion; es decir, fomentar entre el alumnado es-

trategias de investigacion que les permitan responder a cuestiones histéricas para
obtener respuestas y entender mejor el pasado. Gémez y cols. (2016) van un paso
mas alla, marcando las pautas actuales para el aprendizaje de esta asignatura:

1. Impulsar entre los alumnos la capacidad de plantear problemas histéricos para,
partiendo de los interrogantes propuestos, alcanzar una realidad dindmica de los
acontecimientos estudiados.

2. Fomentar el pensamiento creativo (andlisis de fuentes histdricas como medio
para alcanzar conclusiones).

3. Potenciar la conciencia histérica con la finalidad de establecer correspondencia
entre los hechos ya acontecidos y los actuales.

4. Por ultimo, conseguir del discente la capacidad de transmitir estos hechos histé-
ricos tanto de manera verbal como escrita.

A pesar de lo expuesto, Sanchez, Gonzalez, Miguel y Martinez (2014) muestran la
reticencia docente a incluir propuestas innovadoras debido a «las escasas compe-
tencias de los profesores de historia espanoles para crear entornos de aprendizaje
digitales» (p. 37). Entendemos, por tanto, que se hace necesario abordar los mode-
los y técnicas didacticas implementadas en el aprendizaje de Historia como base
para proponer cambios hacia un modelo de construccién basado en la investigacion,
reflexién y razonamiento histérico a partir de fuentes primarias (Levstik y Barton,
2011 y Cooper, 2012).

METODOLOGIA

La metodologia empleada se posiciona en los disenos cualitativos no experimen-
tales correlacionales (Salkind, 2017), en los que se proporciona informacién de la
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relacion que podria existir entre las variables, en nuestro caso la titularidad del
centro y distribucién geografica. Partimos de la hipotesis de que la didactica em-
pleada para el aprendizaje de Historia de Espana en 2.° de Bachiller, se asienta
sobre un eje transmisivo centrado en la preparacién del alumno para superar las
PAU. Pretendemos identificar el eje didactico empleado en 2.° de Bachiller, en base
al tipo de herramientas tecnoldgicas que utiliza cada docente. Con ello perseguimos
establecer un diagnoéstico que permita avanzar en el uso de TIC hacia una didactica
colaborativa que fomente la motivacién personal y madurez cognitiva del alumno.
Este problema justifica tres preguntas de investigacién:

« ;/Qué eje didactico se emplea en el aprendizaje de la asignatura de Historia duran-
te segundo de Bachiller en centros educativos de la Region de Murcia?

« :/Qué recursos tecnoldgicos son utilizados por los docentes durante el proceso
formativo?

« :/Qué relacidn hay entre el eje didactico implementado y las TIC empleadas en el
proceso formativo?

Objetivos de investigacion

Objetivo general

Determinar la influencia que ejerce el uso de recursos tecnoldgicos (TIC) sobre el
eje didactico implementado en el proceso de ensenanza/aprendizaje de Historia de
Espana en 2.° de Bachiller.

Objetivos especificos

1. Conocer e interpretar el nivel de implementacion de la pagina WEB de Historia
(TIC) en el proceso de ensefanza/aprendizaje de la asignatura.

2. Conocer e interpretar el nivel de implementacion de Internet (TIC) en el proceso
de ensenanza/aprendizaje de Historia de Espana.

3. Conocer e interpretar el nivel de implementacién de TIC asincrénicas (wikis, foros,
blogs...) utilizadas en el proceso de ensefanza/aprendizaje de Historia de Espana.

4. Conocer e interpretar el nivel de implementacion de TIC lUdicas (cine, series, do-
cumentales...) empleadas en el proceso de ensefanza/aprendizaje de Historia de
Espana.

5. Identificar e interpretar el eje didactico empleado en el proceso de ensefanza/
aprendizaje de Historia de Espana.

6. ldentificar e interpretar la relacién existente entre el eje didactico empleado y la
implementacion de herramientas tecnoldgicas (TIC) en el proceso de ensenanza/
aprendizaje de Historia de Espana.
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La muestra se realizd a partir de los trabajos de (Salkind, 2017, p.78) «cumulos
(cluster sampling)» y por «cuotas». Asi pues, los cinco Distritos Académicos en los
gue se organiza la ensenanza de la CARM, el tamano de la poblacién y la represen-
tacion de los Institutos en estas localidades, constituyen lo que se ha denominado
«cumulos» (no se seleccionan a los individuos, sino a las unidades organizativas, en
nuestro caso los Institutos de Secundaria). Una vez determinados los institutos de
las localidades que conformaran la muestra y las caracteristicas deseadas (alum-
nos de 2.° de Bachillerato), se selecciona a los participantes de acuerdo con los
primeros que cumplen las condiciones exigidas y desean colaborar, con la condicién
de que, al menos, participe un alumno por centro (cuota). El momento de obtener la
informacion es al inicio de los estudios universitarios de estos alumnos.

La seleccion se realizd sobre los 136 instituciones que impartian Bachiller (103 pu-
blicos y 33 concertados), participando 39 centros de 23 localidades de la CARM (27
publicos y 12 concertados, obteniendo una participacion del 28,68% y un nivel de
confianza del 95%. Igualmente, de acuerdo con las cuotas asignadas, accedieron a
participar en la investigacion 53 discentes, pertenecientes a dichos centros de Edu-
cacion Secundaria no obligatoria del curso 2015-2016.

Para la realizacién de este estudio, sobre el uso de recursos en la asignatura de
Historia de Espana dentro de las aulas de 2.° de Bachiller de la Region de Murcia,
elaboramos un cuestionario estructurado que fue validado con juicio de expertos en
tecnologia educativa y aprendizaje cooperativo. Tras analizar los resultados obte-
nidos en la prueba piloto, procedimos a la reelaboracion definitiva del cuestionario
(tabla 3), quedando conformado por 22 items cerrados, 5 de ellos con valoracion por
escala tipo Likert, y 19 items con respuesta abierta.

De acuerdo con los criterios establecidos por Plomo (2013), el cuestionario fue dise-
nado para determinar la implementacion de tecnologia digital en el aula y su rela-
cion con el eje didactico empleado por el docente en base a tres blogues: contenido,
estrategia didactica y herramientas y recursos tecnoldgicos.
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Tabla 2. items del cuestionario

Recursos | item | Pregunta Respuesta
Libro de 1 iElInstituto tenia recomendado el libro de texto de Cerrada - Abierta
texto Historia?
2 i El profesor utilizaba el libro de texto de Historia de Cerrada - Abierta
Espana?
3 Valora el uso del libro de Historia Likert
4 El libro de texto de Historia que utilizas ;era nuevo? Cerrada - Abierta
5 El libro de texto de Historia que utilizas ;era usado? Cerrada - Abierta
6 El libro de Historia no era obligatorio, pero ;utilizabas Cerrada - Abierta
alguno?
Apuntes 7 iTeniais apuntes facilitados por el profesor de Historia de | Cerrada - Abierta
docente Espana?
8 Valora los apuntes facilitados por el docente Likert
iCémo proporciona los apuntes el profesor?:
9 Dictados Cerrada - Abierta
10 Fotocopiados, dejados en Conserjeria Cerrada - Abierta
1N Como archivo descargable desde Internet Cerrada - Abierta
12 Valora actualizacion de los apuntes del profesor Likert
13 Los apuntes que tu utilizabas seran usados? Cerrada - Abierta
TIC 14 iTenia el centro pagina WEB? Cerrada - Abierta
15 iTenia el Departamento/profesor de Historia pagina Cerrada - Abierta
WEB?
16 i Se utilizan recursos tecnoldgico en Historia de Espana? | Cerrada - Abierta
17 Valora el uso de recursos tecnoldgicos (Internet...) Likert
18 Describe el uso que hacias de Internet Abierta
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Recursos | item | Pregunta Respuesta
Apuntes 19 ;Tienes apuntes de Historia de Espana? Cerrada - Abierta
alumno

20 Valora el uso de tus apuntes Likert

21 Los apuntes de alumno ;los hacias tu? Cerrada - Abierta

22 Los apuntes que utilizas ;jeran de otros cursos? Cerrada - Abierta
Otros 23 Utilizas otros materiales como libros, periddicos, etc. Cerrada - Abierta
recursos

24 Otras apreciaciones o juicios Abierta

Basandonos en las aportaciones realizadas por Passey (2011) y Arancibia y Ba-
dia (2015), hemos elaborado una tabla para relacionar el eje didactico y el uso de
recursos tecnoldgicos, que utilizaremos para catalogar, organizar y cuantificar las
respuestas recogidas en el cuestionario (Tabla 3).

Tabla 3. Uso de TIC

EJE ACTIVIDAD CARACTERISTICAS

Transmisivo | Magistral El docente transmite conocimientos de manera
unidireccional, basdndose en los contenidos del libro
de texto y/o apuntes aportados en clase.

Magistral + TIC estatica Transmision unidireccional de contenidos, apoyada en
aportaciones tedricas en formato tecnoldgico (textos,
imagenes, videos...) a través de enlaces URL.

Constructivo | Magistral + TIC dindmica | Utilizar TIC para la busqueda de documentaciony la
exposicién de contenidos para que el discente realice
aportaciones innovadoras sobre los temas que se estan
trabajando en clase.

Confrontamos tres variables cualitativas independientes (titularidad del centro, dis-
trito académico y género) con cinco variables cualitativas dependientes (uso de: pa-
gina Web, internet, TIC asincronas, TIC lidicas y eje didactico). Empleamos Jasp 0.9.2
y Excell 16.9 para el analisis estadistico y ATLAS.ti para la codificacién y categoriza-
cion de las variables cualitativas con respuesta abierta.
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RESULTADOS

La visibilidad de los centros se esta convirtiendo en una necesidad, tanto para cono-
cer las actividades que se realizan en ellos, como para la gestién de toda naturaleza
gue la ensenanza de hoy necesita. En linea con las argumentaciones expuestas por
Sanabria, Alvarez y Peirats (2017), en el sentido de compromiso y esfuerzo realizado
por las Administraciones Publicas para integrar TIC en las técnicas formativas, la
Consejeria de Educacién de la Regién de Murcia cre6 la Plataforma EDUCARM como
base para el desarrollo de procesos didacticos individualizados en Centros Educati-
vos. De acuerdo con los datos presentados en la tabla 4, los centros publicos mues-
tran un 61,54% de adhesién a dicha plataforma, frente al 0,00% registrado entre los
centros concertados, existiendo significacion estadistica en funcion de la titularidad
del centro con x?(1,N=53)=15.58;p<.001. Sefalar que dos centros concertados la
utilizan como enlace para redirigirte a su propia paginay tres centros introducen su
imagen corporativa dejando el resto en blanco.

Tabla 4. Adhesion a la plataforma Educarm segun titularidad del centro

Si No n/N | x2 p-valor
Publico 24 (61,54%) 15 (38.46%) 39 15.58 .000007
Concertado 0 (0%) 14 (100%) 14
Total 24 (45.28%) 29 (54.72%) 53
Grado de libertad = 1

Porcentajes totales calculados sobre N (53) y porcentajes parciales calculados sobre n (39-14)

Encontramos un elevado porcentaje de centros que cuentan con un dominio digi-
tal propio (tabla 5), aungue sin significacion estadistica en funcién de la titularidad
del centro x? (1,N=53)=0.92;p<.5). Este porcentaje desciende notablemente cuando
analizamos el uso que se hace de esta herramienta por parte del profesor de His-
toria: tan solo el 44.44% de los docentes adscritos a centros publicos la emplean
en el proceso didactico de la asignatura, frente al 66.67% que lo hacen en centros
concertados. No existe significacién estadistica en funcién de dicha variable siendo
x? (1,N=53)=0.58;p<.5).
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Tabla 5. Uso de pagina WEB en la asignatura de Historia

N WEB | WEB Instituto WEB Historia

IES Publico 39 Sl 36 (92.31%) 16 (44.44%)

NO 3(7.69%) 20 (55.56%)
IES Concertado 14 S 12 (85.71%) 8 (66.67%)

NO 2(14.28%) 4(33.33%)
x2 0.924 0.598
p-valor 336191 439301
Grado de libertad = 1
Los resultados referentes al uso de la WEB en la asignatura de Historia se han calculado sobre el
numero de institutos que contaban con pagina WEB y no sobre el total de centros

Apreciamos significacion estadistica en funcién del Distrito donde el discente cur-
sa sus estudios (Tabla 6), alcanzando diferencias porcentuales del 66.67% y x?
(4,N=53)=9.61;p<.05.

268

Tabla 6. Implementacion de TIC segun el Distrito Académico

n/N | WEB | WEB WEB
Instituto Historia
Distrito | 17 Si 15 (88.23%) 10 (66.67%)
No 2(11.76%) 5(33.33%)
Distrito Il 15 Si 15 (100%) 10 (66.67%)
No 0(0%) 5(33.33%)
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n/N | WEB | WEB WEB
Instituto Historia
Distrito Il 9 Si 8 (88.89%) 2 (25.00%)
No 1(11.11%) 6 (75.00%)
Distrito IV 3 Si 3(100%) 0 (0%)
No 0(0%) 3(100 %)
Distrito V 9 Si 7(77.78%) 2 (28.57%)
No 2(22.22%) 5(71.43%)
N 53 Si 48 (90.57%) 24 (50.00%)
No 5(9.43%) 24 (50.00%)
x2 3.724 9.619
p-valor 444561 .047357
Grado de libertad = 4
Los resultados referentes al uso de la WEB en la asignatura de Historia se han calculado
sobre el nimero de institutos que contaban con pagina WEB'y no sobre el total de centros

La tabla 7 muestra los resultados del item 18, en el que se le pedia que «describie-
sen el uso que hacian de Internet». Asi pues, el uso de la pagina Web en la asigna-
tura de Historia, es fundamentalmente como archivo digital didactico-ADD (69,81%),
sin que encontremos significacién estadistica en funcidon de la titularidad del centro,
con x? (1,N=53)=0.02;p<1. También se emplea como elemento de expresion educati-
va-EEE (33.96%) y x? (1,N=53)=1.33;p<.5) y como archivo digital lUdico-ADL (22.64%)
y x2 (1,N=53)=2.56;p<.1), sin que exista significacion estadistica en ambos casos.
Finalmente, senalar que el 18.86% de los docentes no utilizan la pagina Web durante
el proceso de ensenanza/aprendizaje de la asignatura.
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Tabla 7. Utilizacion de recursos tecnoldgicos segun titularidad del centro

TIPIFICACION TIC C. Publico C.Concertado | N=53 x2 p-valor
(n=39) (n=14)

ADL - Archivo Digital Ludico | 7 (17.95%) 5(35.71%) 12(22.64%) | 2.566 | .089972
ADD - Archivo Digital 27 (77.14%) | 10(71.43%) 37 (69.81%) | 0.023 | .899051
Didactico

EEE - Elemento Expresion 15 (38.46%) | 3(21.43%) 18 (33.96%) | 1.332 | .248296
Educativa

Ninguno 7 (17.95%) 3(21.43%) 10(18.86%) | 0.082 | .774332

Grado de libertad =1

Los porcentajes estan calculados sobre «N» cuando
nos referimos al total de alumnos y sobre «n» cuando
los analizamos en referencia a la titularidad del IES

De acuerdo con los datos recogidos en la tabla 8, se aprecia mayor indice en la
aplicacion de una dindmica constructiva entre los alumnos pertenecientes a cen-
tros publicos y de didactica transmisiva en los alumnos de centros concertados,
con diferencias porcentuales de 10.24 y 3.66 puntos respectivamente. Observa-

mos un 18.87% de docentes que aplican el método magistral, que unido al 64.15%
que emplean TIC estaticas asociadas a docencia magistral suponen un 83.02% de
aprendizaje transmisivo. En contraposicidon, un 16.98% de docentes aplican una
didactica constructiva a su quehacer docente.

Tabla 8. Didactica empleada segun titularidad del centro

EJE TEOGRICO METODQ n
(Arancinbia y Badia, 2015) | PEDAGOGICO

C. Publico Teoria Magistral 7(17.95%)
transmisiva/reproductiva

(n=39) Magistral + TIC estatica 25 (64.10%)
Teoria constructiva Magistral + TIC dindmica 7 (24.52%)
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EJE TEORICO

METODO

Magistral + TIC estatica

n

(Arancinbia y Badia, 2015) | PEDAGOGICO

C. Concertado | Teorfa Magistral 3(21.43%)
transmisiva/reproductiva

(n=14) Magistral + TIC estatica 9 (64.28%)
Teoria constructiva Magistral + TIC dinamica 2 (14.28%)

Total Teoria Magistral 10(18.87%)
transmisiva/reproductiva

(N=53)

34 (64.15%)

Teoria constructiva

Magistral + TIC dinamica

9(16.98%)

La tabla 9 muestra el uso estatico de la pagina Web (repositorio) con un 58,49% de
docentes que la emplean para aportar los apuntes de la asignatura y un 13.21%
gue suben comentarios de texto. No existe significacion estadistica en funcién de la
titularidad del centro.

Tabla 9. Recursos tradicionales asociados a eje transmisivo, segun titularidad del centro

Apuntes C. Texto n/N
C. Publico 23 (58.97%) 4(10.26%) 39
C. Concertado 8(57.14%) 3(21.43%) 14
Total 31 (58.49%) 7(13.21%) 53
x2 0.014 1.119
p-valor .904372 .290009
Grado de
libertad =1

Los documentales aparecen como la herramienta tecnoldgica transmisiva mas em-
pleada, con diferencias porcentuales de 12.09 puntos en favor de los centros con-
certados (tabla 10). Las infografias, entrevistas y cine se emplean mayormente en
centros publicos con diferencias porcentuales de 10.81, 2,56 y 2,56 puntos respecti-
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vamente. No existen diferencias significativas, en funcién de la titularidad del centro,
en ninguno de las cuatro recursos didacticos analizados.

Tabla 10. Recursos tecnolégicos asociados a eje transmisivo, segun titularidad del centro

Documental | Infografia Entrevista Cine n/N
C. Publico 12 (30.77%) 7(17.95%) 1(2.56%) 1(2.56%) 39
C. Concertado 6 (42.86%) 1(7.14%) 0(0.00%) 0(0.00%) 14
Total 18 (33.96%) 8 (15.09%) 1(1.89%) 1(1.89%) 53
x2 0.67 0.93 0.36 0.36
p-valor 412641 .333837 549597 549597
Grado de libertad =1

Los datos recogidos en la tabla 11 muestran que los indices en la realizacién de
actividades grupales son ligeramente superiores a los de actividades de indagacion
individual (diferencial de 1.89 puntos porcentuales), situdndose ambos por encima
de presentaciones y foros, con un diferencial de 9.43 y 7.54 puntos porcentuales
respectivamente. No aparece significacién estadistica en funcién de la titularidad

del centro.

Tabla 11. Actividad didactica asociada a eje constructivo por titularidad del centro

T. grupal T. individual Presentaciones | Foros n/N
C. Publico 6 (15.38%) 6 (15.38%) 3(7.69%) 3(7.69%) 39
C. Concertado 2 (14.28%) 1(7.14%) 0(0.00%) 0(0.00%) 14
Total 8(15.09%) 7(13.20%) 3(5.66%) 3(5.66%) 53
x2 0.0091 0.611 1.136 1.136
p-valor .923702 434170 .286370 .286370
Grado de libertad = 1
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La tabla 12 muestra los apuntes como el recurso mejor valorado por los dicentes
con 3.18 puntos en centros publicos 'y 2.71 en centros concertados (0 a 4 en escala
Likert), mientras que el libro de texto es el instrumento peor valorado con 0.97 pun-
tos en centros publicos y 1.43 en concertados. Atendiendo a la titularidad del centro
no encontramos significacion estadistica en la valoracion de recursos didacticos.

Tabla 12. Valoracion de los recursos didacticos segun titularidad del centro

Global Publico Concertado | x2 p-valor
Libro de texto 1.09 0.97 1.43 2.989 .553649
Apuntes 3.06 3.18 2.71 8.252 .082123
TIC 2.18 2.33 1.78 7.564 .099578
Grado de libertad = 4
CONCLUSIONES

El analisis de la Plataforma EDUCARM (tabla 4) presenta mayor adhesién en centros
publicos (61.54%) que concertados (0.00%), mostrandonos el escaso interés de es-
tos por adaptarse a la plataforma ofertada desde la Administracion Regional, con x?
(1,N=53)=15.58;p<.000.

Vemos como los recursos tecnolégicos se emplean para transmitir contenidos de
naturaleza estética (64.15%) conformando, junto a las clases magistrales (18.87%),
un elevado nimero de educandos (83.02%) que reciben una formacién transmisiva
(grafica 1). Tan solo un 16,98% de docentes aplica la creatividad y dinamismo que
deberian asociarse al uso de dichos recursos.
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Grafica 1. Eje formativo segun la didactica empleada
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La tabla b muestra mayor uso de la Web en los Departamentos de Historia de cen-
tros concertados, aunque observamos el uso prioritario de la Web para subir apun-
tes, fichas y resimenes (ADD) o para la transmision unidireccional de documentales,
entrevistas, cine e infografias. Apreciamos un elevado nimero de docentes (18.86%)
gue no emplean ningun recurso tecnoldgico en el proceso formativo (grafica 2), no
considerando el uso de metodologias activas vinculadas a dichas herramientas (Ro-
driguez y cols., 2015 y Gémez y cols., 2016). En este sentido, vemos un 58.49% de
docentes que utilizan la Web del departamento para depositar apuntesy un 13.21%
para subir comentarios de texto (tabla 9).

Grafica 2. Aplicacion didactica de TIC segun titularidad del centro
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La tabla 10 muestra los documentales de Historia como el recurso didactico trans-
misivo mas empleado por los docentes (33.96%), seguido de las infografias sobre el
tema que se estd explicando (15.09%). Los documentales son la actividad mas em-
pleada en los centros concertados, mientras que las infografias, cine y entrevistas
tienen mejor cabida entre docentes de los IES publicos (gréafica 3).

Grafica 3. Actividades formativas (eje transmisivo) segun titularidad
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Los datos recogidos en la grafica 4 muestran mayor implicacion de los docentes
adscritos a centros publicos hacia las cuatro dimensiones que abordan didacticas
constructivas: trabajos grupales (15.38%) e individuales (15.38%), presentaciones
(7.69%) y foros (7.69%), aunque sin significacion estadistica en funcion de la titula-
ridad del centro.

Grafica 4. Actividades formativas, pertenecientes al eje constructivo, segun titularidad

0,00%
Foros
7,69%
Presentaciones o
7,69%
Trab. individual L1
15,38%
14,28%
Trab. grupal i
0% 5% 10% 15% 20%

E PRIVADO ® PUBLICO

Revista de Educacién de la Universidad de Granada (REUGRA), 26146, 2019, 257-281

275



Baena Sanchez, M. J, Prendes Espinosa, M. P,y Martinez Valcarcel, N.

Como vemos en la grafica b, el recurso mejor valorado entre los discentes de cen-
tros publicos y concertados son los apuntes, con 3.18 y 2.71 puntos respectiva-
mente. Existe mayor valoracién hacia apuntes y TIC entre los discentes de centros
publicos, frente a la mejor valoracion del libro emitida por los alumnos de centros
concertados.

Grafica 5. Valoracion de los complementos didacticos por titularidad del IES

3,5

3,18

3
2,5 2,33
2+
1,83
1,5 -

1 4

0,5 4

0 -

Libro Apuntes TIC
e=pPUBLICO esfilssPRIVADO

Basandonos en el papel nuclear otorgado a la competencia digital del docente para
el desempeno de su labor (Cela, Esteve, Esteve, Gonzalez y Gisbert, 2017) vy a la
redaccién del articulo 2.2 del Real Decreto 1.105/2014, de 26 de diciembre, que
identifica la competencia digital entre las siete competencias a desarrollar en la
Educacién Secundaria Obligatoria, encontramos un dato llamativo: el 18.86% de los
docentes analizados no utilicen ningun tipo de TIC durante el proceso de ensenan-
za (tabla 8). Esta cifra, susceptible de mejora, sirve para reafirmar lo que Llorente
(2008) y Ruiz, Rubia, Anguita y Fernandez (2010), exponen sobre la necesidad de
incluir cambios en la formacion académica del profesorado, para mejorar sus com-
petencias en Tecnologia Educativa (Valverde, 2015).

Por otro lado, podemos concluir que un indice elevado en el uso de recursos tecno-
l6gicos (81.13%), no siempre va asociado a la aplicacion de una didactica adecuada,
ni implica la modernizacion pedagogica de la asignatura (Gémez y Rodriguez, 2014;
Pollock, 2014; Rodriguez y cols., 2015 y Gomez y cols., 2016). Como podemos ob-
servar en la tabla 9, solo el 16.98% de los alumnos aplica técnicas de investigacidn
o trabajo cooperativo en la didactica cotidiana con TIC. Asistimos, por tanto, a una
instrumentalizacion de medios digitales (Carbone, 2016), empledndolos mayorita-
riamente para aplicar una dinamica transmisiva:
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« EL1 83.02% reciben una formacién de caracter transmisivo, de ellos el 64.15% ac-
cede a los contenidos a través de TIC estaticas (tabla 9).

* El 58.49% de los docentes, utilizan la web como repositorio para depositar los
apuntes de la asignatura de Historia y el 13.21%, para subir comentarios de texto
(tabla 10).

 La utilizacién de audiovisuales como herramienta formativa se incluye por algu-
nos profesores de Historia, aungue siempre desde una perspectiva transmisiva;
el 33.96% de docentes aportan algunos documentales al proceso didactico y el
15.09% introducen imagenes e infografias como complemento pedagdgico (tabla
11).

En referencia al Distrito Académico, entendido este como la demarcacién geografica
donde el discente desarrolla su actividad formativa, podemos afirmar que la ubica-
cion del centro educativo incide sobre la dinamica formativa empleada. Como vemos
en la tabla 7, las demarcaciones territoriales con menor densidad de poblacién de
la Region de Murcia (Distritos IV y V) presentan menor uso de TIC en la didactica de
la asignatura, invitdndonos a profundizar en las razones de estos resultados. Estos
datos confirman las conclusiones de Morales (2017):

El trabajo confirma la necesidad de atender al territorio como variable para acercar
las nuevas tecnologias a los que tienen mayores dificultades por lugar de residencia,
y avanzar asi en pro de la igualdad de oportunidades. Coincide con otros estudios
como el de Demoussis y Giannakopoulos (2006) que sefala variables demograficas
y caracteristicas regionales como elementos directamente relacionados con el uso y
la extensidn de Internet (p.51).
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