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Resumen

La actual crisis sanitaria mundial esta provocando un impacto decisivo en el proceso edu-
cativo de los estudiantes de todas las edades y, especialmente, ha constatado la necesidad
de renovar y ampliar los contextos en los que estos aprenden. Este trabajo pretende dar
respuesta a estos cambios por medio del andlisis de una experiencia didactica con alum-
nado de Educacién Secundaria a través de una plataforma web educativa llamada Google
Classroom que permite una interconexion directa con multitud de recursos TIC. En este
sentido, se busca conocer y reflexionar sobre las posibilidades formativas que ofrece esta
nueva herramienta desde la perspectiva de las ecologias de aprendizaje. La experiencia se
llevd a cabo en la materia de Lengua castellana y Literatura y con alumnado de 2°, 3°y 4°
de ESO durante los meses de confinamiento. Se recopil6 diversa informacién documental
y se recogieron las percepciones de los grupos de trabajo. El andlisis cualitativo realizado
ha permitido identificar las dindmicas implementadas en la plataforma, asi como las im-
plicaciones de los aprendizajes adquiridos a nivel académico, profesional y personal. Los
resultados ponen de manifiesto cdmo los nuevos contextos digitales enriquecen el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los participantes y, al mismo tiempo, contribuyen a incremen-
tar el grado de impacto en su desarrollo formativo. En suma, se concluye que la educacién
precisa de mas experiencias pedagdgicas de esta naturaleza para actualizar los procesos
formativos de los estudiantes y, en simultaneo, comprender cémo estos aprenden en la era
digital para orientarles mas adecuadamente.

Palabras clave: ecologias de aprendizaje, formacion, Lengua castellana y Literatura, Secun-
daria, TIC.

Abstract

The present world health crisis is having a decisive impact in the educational process of
students of all ages and it has highlighted the need to renew and broaden the context in
which they learn. This work aims at satisfying these changes by analysing a didactic expe-
rience with a group of Secondary students using an educational platform called Google
Classroom. This application allows the direct connection of students with a number of ICT
resources. We try to explore and reflect on the training possibilities offered by this new tool
from the perspective of learning ecologies. The experience was carried out in the subject
of Spanish language and Literature with 2™, 3 and 4" year ESO students (Spanish Com-
pulsory Secondary Education) during the months of lockdown. A good deal of documentary
information, together with the students perceptions, was gathered. The qualitative analysis
carried out has allowed the identification of the dynamics implemented in the platform, as
well as the implications of the learnings acquired at an academic, professional and personal
level. The results show how the new digital contexts enrich the process of teaching and
learning of the participants and, at the same time, contribute to fostering the impact in
their training. In short, it is concluded that education needs more pedagogical experiences
like these to update the training processes of the students and, simultaneously, understand
how they learn in the digital era in order to guide them more appropriately.

Keywords: learning ecologies, training, Spanish language and Literature, Secondary Edu-
cation, ICT.
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AHHOTaUMSA

TeKyLmin rNo6anbHbIA KPU3NC 34paBOOXPaHEHNS OKa3blBaeT peLuatollee BAUSHME Ha 06-
pa3oBaTe/lbHbIi NPOLLeCC yYaLLmxcs BCex BO3PACTOB 11, B 0COOEHHOCTM, NOKa3biBaeT Heob-
XOAVNMOCTb 06HOBNIEHUS 1 pPaCLUMPeHNst KOHTEKCTOB, B KOTOPbIX OHU y4aTcs. Lienb gaHHoI
paboThl - OTBETUTL Ha 3TU W3MEHeHUs NyTeM aHanu3a AUAAKTUYEeCKoro onbiTa paboTsl ¢
yyallMMmncs CpejHei LWKOAbI C MOMOLLbI0 0bpasoBaTenbHOW Beb-nnatdopmbl Google
Classroom, koTopast N03BO/ISIET HAMPSMYIO B3aMOZeliCTBOBaTL C MHOXeCcTBOM VKT-pecyp-
COB. B 3TOM cMbIC/E, LieNb COCTOMT B TOM, YTOBbI Y3HaTb 1 OCMBICINTL 06pPa3oBaTe/bHble
BO3MOXHOCTW, MpejaraemMble 3TVIM HOBbIM MHCTPYMEHTOM, C TOUKM 3peHNS 3KoNorum oby-
yeHms. OnbIT NPOBOAMACA MO NPeAMeTY NCNAHCKOro A3blka 1 IMTepaTypbl 1 CO CTYAEHTaMu
2-ro, 3-ro v 4-ro KypcoB CpejHel LKO/bI B Te4eHne oKAayHa. bbina cobpaHa pasnunyHas
[AOKyMeHTanbHasi UHGopMaLms U cobpaHbl MHeHMst pabounx rpynmn. MpoBeAeHHbIN Ka-
UeCTBEHHbI aHanmn3 No3BOMNA ONPeAeNnTb ANHAMUKY, Peann30BaHHYo B Nnathopme, a
TaKke NocneACcTBMA NMOAyYeHHOro 0byYeHUs Ha akageMU4eckom, MpodeccuoHanbHOM 1
JINYHOM YpOBHE. Pe3y/bTaTbl MOKa3blBaIOT, KaK HOBble LiPppoBble KOHTEKCTbI 06OraLLatoT
npoLecc npenojaBaHuns-00y4eHNs yUacTHKOB 1, B TO Xe BPeMsi, CNoCcobCTBYIOT NOBbILLe-
HUIO CTeMeHu BO3AeiCcTBMA Ha UX dopmupytoLee pa3BuTe. MOXHO cAenaTb BblIBOA, YTO
06pa3oBaHNI0 HEOBX0AVMMO 6o/blUe NeAarornyeckoro onbiTa Takoro poja, YTobbl 06HO-
BWTb NpoLeccbl GOPMMPOBAHNS YHALLMXCS 1, B TO Xe BPEMS, MOHATb, Kak OHW y4aTcs B
L dPOBYHO 3MOXY, UTOOLI HAaNPaBAATL KX 6osiee afeKkBaTHO.

Kntouesble cnosa: VKT, ncnaHckuii 93bik 1 AnTepaTtypa, CpefHee 0bpa3oBaHue, 3K0N0rus
06yueHus, NoAroToBKa.

Introduccidn: implicaciones de las TIC en el marco de las
ecologias de aprendizaje

Los avances en materia tecnolégica que han acontecido en los Ultimos afios trajeron
consigo importantes cambios y transformaciones para las comunidades educativas,
especialmente, en lo que respecta a la creacién de nuevas situaciones de aprendizaje
(Castells, 2000). Estas oportunidades se pueden fraguar en todo tipo de ambientes y
contextos y, por tanto, consiguen promover un impacto decisivo en cémo aprenden'y
se desarrollan los individuos en la sociedad actual (Dans, 2014).

La educacién superior se hizo rdpidamente eco de la necesidad de formar a las futuras
generaciones en competencias digitales y, por ende, concentraron los esfuerzos en
disefar y planificar programas para una adecuada alfabetizacién digital (Area, 2010;
Ventimiglia & Pullman, 2016). Esta realidad rapidamente se extendié a todos los nive-
les educativos y, de manera especial, los programas de formacién del profesorado se
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orientaron en dar respuesta a estas nuevas necesidades (Tapia, Campafia, & Castillo,
2020). En este contexto, cobrd especial relevancia la formacién a través de plataformas
en red, dando lugar a diversidad de entornos virtuales de aprendizaje y demostrando
el potencial pedagdgico de estrategias metodoldgicas como el trabajo colaborativo
(Hernandez, 2015). A pesar de estos esfuerzos y de las investigaciones realizadas al
respecto, la crisis sanitaria actual puso de manifiesto la brecha digital existente en los
contextos educativos entre profesorado y alumnado (Ferrada et al., 2021).

Hay un sentir generalizado por identificar a los individuos jévenes como nativos di-
gitales (Brown, 2000). Sin embargo, esta aparente normalizacién queda entredicha
cuando se habla de educacién. Por un lado, un alto porcentaje de docentes serian
reflejo de lo que se denomina inmigrantes digitales, es decir, son personas que se han
visto obligadas por las circunstancias, en el ejercicio profesional, a mudar sus practicas
habituales para adquirir habilidades TIC. En algunos casos, estas se han considerado
resueltas, pero en otras ocasiones han aflorado dificultades manifiestas cuando se
requeria desarrollar actuaciones profesionales mediadas por un uso intenso y conso-
lidado de la tecnologia, ya sea en entornos presenciales o en contextos virtuales. Por
otra parte, en lo referente a los jévenes, no todos tienen el mismo grado de destreza
en el uso de las TIC, ya sea por motivos sociales, econémicos o culturales (Bennet, Ma-
ton, & Kervin, 2008). Esto agudiza todavia mas el desfase en materia de uso educativo
de las TIC y es una clara evidencia de que las limitaciones no se justifican inicamente
apelando a factores generacionales.

El reciente estudio de Cabero y Valencia (2021) apunta los aspectos anteriormente
comentados y subraya la importancia de que la sociedad educativa debe dar los pasos
definitivos en lo que atafie a formacién TIC. Los autores insisten en que falta una ma-
yor concienciacién por parte de los sujetos sobre el impacto que tienen los recursos
tecnoldgicos en los programas formativos. Y también apelan a la necesidad de revertir
actitudes de rechazo que todavia persisten. Mientras no se tomen medidas mas efica-
ces, no se podra comprender adecuadamente el papel que ocupan los nuevos escena-
rios de aprendizaje ni tampoco transformar los procesos formativos del profesorado
y de los estudiantes. Se precisan mas practicas reflexivas que ayuden a diseminar y
fundamentar la eficacia, eficiencia y la calidad de las TIC en el ambito educativo, asi
como sus beneficios para la sociedad. De igual modo, los intereses deberian orientar-
se en asegurar la evaluacion y calidad de las herramientas TIC que se implementen.

Cobo y Moravec (2011) estan de acuerdo en que las TIC han sido facilitadoras de nue-
vos espacios de aprendizaje, pero también en que ofrecen una oportunidad para po-
ner en relacién los conocimientos que se adquieren en diferentes situaciones, contex-
tos y espacios a lo largo de la vida. De esta forma se han posibilitado cruces entre el
aprendizaje planificado y el no planificado y entre la ensefianza estructurada y no es-
tructurada, y al valor que adquieren tanto los aprendizajes formales, informales como
la autoformacion (Castafieda & Adell, 2013). Por todo ello, resulta muy beneficioso
adoptar el enfoque de las perspectivas de las ecologias de aprendizaje para asi poder
atender a cdmo se gestionan, organizan y planifican los nuevos conocimientos en el
marco de la sociedad digital.

De acuerdo con las aproximaciones conceptuales de Brown (2000), Looi (2001), Barron
(2004), Siemens (2007) y Gonzalez Sanmamed, Sangra, Souto, y Estévez (2018), se en-
tiende por ecologias el conjunto de contextos, situaciones y ambientes en los que se
producen aprendizajes y en los que las estrategias, los recursos, las actividades e in-
teracciones forman una pieza angular con un impacto decisivo en la formacién de los
individuos y en su aprendizaje a lo largo de la vida. Ademas, en educacién, adquieren

Publicaciones 51(3), 347-360. https://doi.org/10.30827/publicaciones.v51i3.18473
Blanco, A. (2021). Experiencias de formacién en Educacién Secundaria...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8331

un valor y sentido practico para docentes y estudiantes, en tanto que la perspectiva
ecoldgica busca que estos sean mas conscientes sobre qué y como aprenden durante
los procesos, y sobre cémo las relaciones con el entorno y los intereses individuales
también son relevantes para su desarrollo académico, personal y profesional. Si se
hace un mayor hincapié sobre esto, se contribuird también a que se hagan mas visi-
bles los aprendizajes individuales invisibles y las estrategias de autoformacion a las
que los sujetos recurren a lo largo de la formacién permanente (Sangra, Raffaghelli,
& Guitert, 2019). En suma, este complejo marco ecolégico estd compuesto por dos
grandes dimensiones, la intrinseca y la experimental. La primera focaliza su atencién
en el individuo y en sus motivaciones, percepciones y predisposiciones por aprender,
mientras que la segunda se nutre de todas aquellas experiencias, recursos, relaciones
y contextos en los que se desarrolla el proceso de aprendizaje (Gonzalez, Sanmamed,
Mufoz, & Santos, 2019). El analisis de experiencias desde la mirada de las ecologias
permitird entender a las comunidades cientificas y educativas cémo se produce el de-
sarrollo de los formadores y de los estudiantes en el contexto actual y, por tanto, cono-
cer cudles son los elementos que enriquecen los procesos para, en definitiva, transfor-
mar los modelos formativos y aumentar los aprendizajes significativos (Santos, 2019).

El entorno virtual, Google Classroom, se confiere como un espacio idéneo para ana-
lizar las implicaciones de las ecologias dada su naturaleza para crear dindmicas, es-
tablecer redes comunicativas e interacciones, asi como para implementar nuevas
estrategias metodoldgicas (Silva, 2019). En el Ultimo afio, se ha convertido en la he-
rramienta predilecta para asegurar la formacién en linea y a distancia de docentes y
estudiantes y, en especial, en contextos de Secundaria. El trabajo de Prado, Garcia,
Erazo, y Narvaéz (2020) viene a demostrar esta cuestion y, ademas, pone de manifiesto
sus funciones para asegurar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Entre ellas, desta-
can sus beneficios para el desarrollo de habilidades TIC y la creatividad; para poner
en practica enfoques metodol6gicos que propicien la colaboracién, la comunicacién
y la interaccién en redes; para disefiar actividades mas motivadoras y que recurran a
otras herramientas TIC; y para hacer un seguimiento individualizado del participante.
Del mismo modo, al tratarse de una herramienta integrada en el G Suite de Google,
facilita la interconectividad con otros servicios como el de calendario (Google Calen-
dar) para programar sesiones y tareas, el almacenamiento de datos a través de Drive,
la realizacion de sesiones en directo y grabaciones gracias a Google Meet, asi como la
publicacién de recursos externos y de producciones en distintos formatos, entre otras
muchas (Alpafiés, 2021).

En consecuencia y asumiendo las afirmaciones de Martinez y Benitez (2020), la pla-
taforma Google Classroom y las experiencias que se vivencien a través de ella, son
facilitadoras de crear aprendizajes mas activos y dindmicos que sitGan al alumnado
como verdadero protagonista, haciendo asi posible un andlisis de las ecologias que
se implican en los procesos de aprendizaje y evidenciando las oportunidades para el
desarrollo personal, social y cultural de los jovenes, cuyo impacto sera determinante
en su devenir profesional.

Método

Se trata de un estudio de caracter cualitativo y que, en acuerdo con las afirmaciones de
Denziny Lincoln (2012) y Flick (2015) focaliza su atencién sobre una realidad educativa
concreta y la analiza con detenimiento para conocer en profundidad los fenémenos
que se producen en su interior, buscando dar respuesta a cdmo estos se originany, en
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consecuencia, pone de manifiesto qué cambios y oportunidades se generan para las
comunidades educativas. Por estas razones, es de interés examinar realidades educa-
tivas y, en especial en contextos digitales, en las que se generen relaciones causa-efec-
to entre los participantes.

En este sentido, este estudio se propone, como propdsito general, conocer y reflexio-
nar sobre como aprenden y se forman estudiantes de Secundaria en un entorno vir-
tual desde la 6ptica de las ecologias de aprendizaje. La naturaleza de este primer pro-
posito se concreta en los siguientes objetivos especificos: a) describir qué dinamicas
se implementaron por medio de la plataforma digital y cémo posibilitaron enriquecer
el proceso educativo por medio de otras herramientas TIC; b) conocer las nuevas opor-
tunidades formativas que se desprenden del marco de ecologias de aprendizaje; c)
saber qué estrategias se implicaron durante el proceso educativo e impactaron en la
formacién del alumnado a nivel académico, profesional y personal.

La experiencia didactica se llevé a cabo en el curso académico 2019/2020 durante los
meses de confinamiento, de marzo hasta junio, con alumnado de 2°, 3°y 4° de Secun-
dariay, concretamente, en la materia de Lengua castellanay Literatura. En el sequndo
curso los participantes se distribuian en tres grupos sumando un total de 68, siendo
31 mujeres y 37 hombres, mientras que en tercero se organizaban en dos grupos, uno
de 22 personas y otro de 18, habiendo 24 de sexo masculino y 16 de femenino. En lo
que respecta al cuarto curso, solo habia un grupo con un total de 33 discentes, de los
cuales 22 eran mujeres y 11 hombres. La muestra total fue de 141 participantes cuyas
edades comprendian entre los 13y 18 afios. En un cuestionario previo a la experiencia,
que se realiz6 a través de Google Formsy en el que particip6 toda la poblacion, mas de
un 65% de los estudiantes afirmé no haber tenido experiencias de aprendizaje previas
en un entorno virtual y, mucho menos, empleando diversidad de recursos TIC. Sin
embargo, un 83% confirmé emplear redes sociales para su uso personal. Esta realidad
supuso que el proceso formativo se gestase en diferentes fases para que el alumnado
vivenciase un periodo de adaptacién en el manejo de recursos TIC y para poder orien-
tar el proceso de ensefianza-aprendizaje in crescendo, evitando asi cualquier situacion
de vulnerabilidad.

Para el andlisis del fendmeno educativo se han empleado una serie de técnicas de
recogida de datos de naturaleza cualitativa, las cuales han contribuido decisivamente
a facilitar la interpretacién del fendémeno objeto de estudio. Concretamente, la infor-
macidn se ha recogido a través de un grupo de discusidn, un cuestionario y el analisis
documental. Atendiendo a Kvale (2011) los grupos de discusion aportan diferentes
perspectivas sobre un determinado tema y producen datos valiosos fruto de las in-
teracciones y las reflexiones de los individuos. En este caso, el objetivo fue conocer
las oportunidades de aprendizaje que los estudiantes creian haber experimentado a
través de Google Classroom, asi como las fortalezas y debilidades para formular pro-
puestas de mejora. El grupo de discusién se organizé a través de la herramienta de
Google Hangouts y estuvo activo durante la Gltima semana de junio. En total se invo-
lucraron de manera voluntaria 8 participantes, 5 chicas y 3 chicos, de los tres cursos: 3
de segundo, 2 de terceroy 3 del cuarto curso. El disefio de guion de preguntas tuvo un
caracter informal y contuvo un total de 10 preguntas abiertas y flexibles que incitaron
a la participacion activa de todos los estudiantes.

En segundo lugar, han cobrado relevancia las reflexiones individuales de todos los
participantes. De acuerdo con McGraw (2014) es de suma importancia crear espacios
para la reflexién del yo interior y para otorgar protagonismo de forma igualitaria a
todas las voces implicadas, ya que las narrativas de los investigados revelan siempre

Publicaciones 51(3), 347-360. https://doi.org/10.30827/publicaciones.v51i3.18473
Blanco, A. (2021). Experiencias de formacién en Educacién Secundaria...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8331

informacién decisiva para la interpretacion holistica del objeto de estudio. Para ello,
se disefié un cuestionario que se denominé “Valoracién global” con 10 preguntas de
desarrollo relativas a la experiencia, a su nivel de satisfaccién, a cémo aprendieron
y a cdmo mejoraron su competencia digital a través de la plataforma educativa y las
herramientas integradas. Su ejecucidn se planificé para la Ultima semana de curso,
disponiendo de un total de 72 horas para poder realizarlo y enviarlo por medio de la

tarea programada en el entorno virtual.

En dltimo término y asumiendo las afirmaciones de Rapley (2014), se analizaron fuen-
tes documentales para contribuir al analisis de la experiencia. En total, se analizaron
8 dindmicas por cada curso, asi como todas las producciones derivadas de cada tarea
programada, ya fuese individual o en pequefios grupos. Esto permitié examinar la
naturaleza de cada dinamica y el grado de consecucidn por parte de los participantes.
Estos materiales fueron analizados durante el proceso y cuando este llegé a su fin.

Analisis

El analisis de los datos se fundamenté en las consideraciones de Gibbs (2012), en tan-
to que hubo que organizar, interpretar, analizar y reconocer todos los componentes
e implicaciones de las ecologias de aprendizaje. Asimismo y en linea con Gonzadlez
Sanmamed (1994) y Miles y Huberman (1994), se aplicé un esquema sistematico de
reduccion, exposicién, verificacién y conclusién de los datos. Los procesos a los que
se recurrieron dieron como resultado el siguiente esquema de analisis y codificacion,
el cual se inspira en los trabajos sobre ecologias (ver Figura 1) de Barron (2006) y Coll
(2013).

Figura 1
Esquema de andlisis y codificacién de los datos
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Resultados

El informe que aqui se presenta integra todos los datos recogidos. Para una correcta
identificacién, cada una de las técnicas aparece representada por una letra del abece-
dario: G= Grupo de discusién; C= Cuestionario de valoracién individual; P= produccio-
nes y resultados derivados de las dindmicas programadas. Se han identificado cuatro
dimensiones cuya naturaleza se expone a continuacién.

Con la primera dimension, Contextos, se reflejan aquellos datos relativos al ambiente
de aprendizaje, tanto formal como informal, como al contexto virtual y de vida en el
que se desarrollaron las actividades pedagégicas. Con Recursos se identifican aquellos
elementos que han servido de mediadores a nivel ideatico, social y material duran-
te el proceso de aprendizaje. En tercer lugar, a través de la dimensién Dindmicas se
pretende dar a conocer cuadles han sido las oportunidades de la experiencia para la
conectividad, la interaccién y la comunicacion. Y, finalmente, con el rétulo Actividades
se identifican aquellas mas formales y definitorias de la experiencia, asi como las que
nacieron del interés de los propios sujetos para crecer a todos los niveles.

La primera dimension, Contextos, pone en evidencia que la plataforma empleada pro-
pici6 la adquisicion y revision de contenidos académicos y especificos de la materia
de Lengua castellana y Literatura. El alumnado identifica estos conocimientos como
formales y referidos a los cuatro bloques de contenido de la materia (C). Ademas y
teniendo en cuenta las circunstancias, supuso una ocasion para reforzar y enriquecer
aquellos que se trataron en momentos anteriores del curso. Estos se desarrollaron,
particularmente, en el espacio virtual y por medio de las presentaciones, sesiones,
grabaciones y actividades planificadas (C). De igual modo, la experiencia supuso una
ocasion para que los participantes se vieran inmersos en un contexto de actividad,
en el que las interacciones con el docente y con el resto de individuos se convirtieran
en significativas “para seguir aprendiendo como si estuviésemos en el aula” (G). En
relacion a este contexto, destacan aquellos momentos “en los que teniamos que re-
solver algunos ejercicios conjuntamente y tenfamos que estar atentos a las respuestas
de los compafieros para corregirlas, aportar otras, etc.” (C7). La utilizacion de pre-
sentaciones y de materiales complementarios que se compartieron con el alumnado
también despertaron el aprendizaje individual, ya que “los tutoriales y las preguntas
que se intercalaban nos hacian pensar y aprender los contenidos nuevos” (C12). El
proceso educativo se ejecut6 también, debido a las circunstancias, desde casa y a él
contribuyeron las familias y convivientes “sobre todo para resolver dudas rapidas” (G).
Asimismo, “el libro de texto y los enlaces a fuentes para reforzar los contenidos fueron
muy Utiles” (G).

Los aprendizajes informales también se desarrollaron de la misma formay por medio
de la plataforma educativa. Sin embargo, aqui cobraron especial relevancia “los tuto-
riales que se buscaron en Youtube para aprender cémo funcionaba el recurso que se
nos pedia utilizar” (C9) y “las llamadas telefénicas a compafieros, los whatsapp para
saber mejor como habia que utilizarlo, los intercambios en los grupos, etc.” (C21). En
algunos casos, la familia fue muy relevante, ya que algun participante explicd: “nunca
antes habia utilizado tanta tecnologia y necesité aprender a moverme en ella” (C27).
Por otra parte, la formacion previa de otros en el manejo de videojuegos, redes so-
ciales y en otras experiencias educativas hizo “que fuese mas facil e intuitivo emplear
algunas herramientas, como CANVA, ya que se parece a aplicaciones que uso a dia-
rio para editar fotos y hacer montajes” (C30). La inmersién en diversidad de recursos
TIC propici6é que los aprendizajes formales e informales circulasen conjuntamente,
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haciendo dificil la distincién entre ambos porque “siempre que me ponia a trabajar
estaba aprendiendo algo nuevo que seguramente me serd Util mafiana” (G). Todo ello
llegé a impactar en la concienciacién del alumnado, ya que, tras la experiencia, la
mayoria confirma que ha adquirido una mayor concienciacién “para valorar todas las
experiencias, no solo se aprende de las explicaciones del profesor y del libro, sino
también de todo lo que nos rodea” (G).

En cuanto a los Recursos, en primer lugar, se reconocen aquellos relativos a las pre-
disposiciones de los estudiantes. Estos manifiestan que, durante el desarrollo de la
experiencia, sus niveles motivacionales se vieron altamente influenciados por la activi-
dad y dindmica propuesta para cada sesion: “fueron dias muy dificiles y las noticias no
ayudaban, daba la sensacién de que nunca habria buenas noticias, por lo que costaba
un poco centrarse en las tareas en algunas materias, por eso se agradecian aquellas
mas creativas y que implicasen el empleo del maévil, redes sociales, etc.” (C29). La ges-
tién del tiempo “variaba en funcién del estado de animo pero supuso un giro total
aprender a organizar el trabajo desde casa” (G) y, en este sentido, “creo que todos
aprendimos a planificar el dia y el estudio de diferentes modos, sabiendo que tenia-
mos que ser mas responsables todavia al no estar en el aula fisica” (C33). Es probable
que los recursos de caracter social sean “a los que mas recurrimos, quizas por la nece-
sidad de estar en contacto con nuestro entorno y por la confianza que teniamos sobre
el mismo” (G). El alumnado manifiesta que “la situacién supuso pasar mas tiempo con
los que convives, comunicandote mds y confidndole preguntas que quizas antes no le
harias” (G). De la misma forma, “los compafieros siguieron estando ahiy nos apoyaba-
mos mutuamente cuando no sabiamos muy bien hacer algo. La gente enviaba audios
constantes para explicar cosas y eso fue importante para aprender” (C41). En cuanto a
los recursos materiales, para ellos el eje de toda la accién lo ha supuesto la plataforma
educativa. En sus palabras “era una forma fécil de seguir la programacién, de lo que
habia que hacer, de cuando habia que presentarlo y de como debiamos proceder”
(C69). Para ellos, todo estaba ahi almacenado aunque también reconocen haber recu-
rrido al libro de texto, a fuentes documentales en la red, a sitios web y a redes sociales
para “inspirarnos, comprender o buscar otras alternativas mas claras” (G). Como ya
se comento, el apoyo entre el grupo-clase y el recibido por las familias fue total, aun-
que se reconoce también como recursos personales aquellos de caracter mas reglado
como el proporcionado “por las PT por teléfono para resolver dudas, por los tutoresy
por el profesor” (C50) identificando asi “un control continuo e inmediato” (G).

Las Dindmicas nacen en el contexto de la actividad y de ella se desprenden tres fun-
damentales. En primer lugar, la conectividad dado que los estudiantes desarrollaron
los aprendizajes por medio de una plataforma educativa y a través “del contacto te-
lefénico, los mensajes de chat, etc.” (C1). Estas situaciones condujeron a que hubiese
una mayor interaccién, especialmente, virtual lo que les sirvi6 “para entender que es
igualmente importante porque es sinénimo de ayuda, de apoyo..."(G). Todo ello se
enmarca en un acto en el que la comunicacién es pieza fundamental. En las interven-
ciones analizadas en la plataforma y en sus producciones, se percibe como no solo el
lenguaje verbal adquiere relevancia y un mayor cuidado en lo que a la expresion se
refiere, sino también el no verbal con el empleo de “emoticonos, imdgenes, fotos, gifs
y stickers” (C39). En definitiva, la comunicacion se vio enriquecida por todo un conjun-
to de procesos que las TIC ponen a disposicion de la sociedad para que los individuos
se relacionen y contribuyan, de la misma forma, al acto comunicativo y a su realidad
pragmatica.

Publicaciones 51(3), 347-360. https://doi.org/10.30827/publicaciones.v51i3.18473
Blanco, A. (2021). Experiencias de formacién en Educacién Secundaria...

355


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8331

356

La ultima dimensién se corresponde con Actividades. Los tres grupos tienen en comin
las siguientes experiencias: lineas de debate para trabajar la expresion escrita y las
tematicas transversales; disefio de infografias sobre contenidos literarios; escritura
creativa y extensiva a través de la composicién de textos poéticos, teatrales y narra-
tivos de forma conjunta y por medio de la plataforma; realizacion de lineas de metro
literarias con Metromapmaker; edicién de videos con Imovie o Vivavideo para celebrar
el dia del libro formando historias con los titulos de obras literarias; poema-musical
dedicado al COVID-19; elaboracién de microrrelatos con Instagram; teatro a través
de Tiktok; juegos de rol imitando la portada de libros y obras artisticas; disefio de
memes con Meme Producer o Meme Generator; y cuestionario de evaluacién a través
de Google Forms. El andlisis de las producciones de los participantes es muestra de su
desarrollo competencial y, al mismo tiempo, de la adquisicion de otras competencias
relativas a lo emocional y a la creatividad (P). Ademads, en ellas se observa un cuida-
do lenguaje y un especial interés por ser originales. Esta retroalimentacién se logré
“cuando nuestros trabajos se compartian en el muro de publicaciones y asi podiamos
aprender los unos de los otros” (G). Todas estas actividades cumplieron una finalidad
pedagégica y formativa ademas de cubrir las exigencias del curriculum oficial de la
materia y el nivel educativo. Lo mas importante es que fueron “realmente valiosas y
demostraron que podiamos seguir trabajando en la misma linea fuera del aula” (G).
En cuanto a las tareas que el alumnado emprendié para seguir aprendiendo, tanto de
forma individual y autodirigida como de manera grupal, fueron: blsquedas en red;
visualizacién de tutoriales; aplicacién de estrategias TIC consolidadas para manipular
los nuevos recursos; exploracion de redes habituales pero desde un punto de vista
didactico; comunicacion en grupos para la resolucién de dudas y puestas en comun; e
indagacion en redes y paginas web como fuentes de inspiracién (C, G, P).

Discusion y conclusiones

Los recientes trabajos de Allen, Rowan, y Singh (2020) y Cabero (2020) ponen en evi-
dencia la necesidad de actualizar las acciones educativas para que estas aprovechen
al maximo las posibilidades de las TIC y, de este modo, puedan construir nuevos es-
pacios que aseguren la calidad de la ensefianza. Asimismo, esto conduciria a que la
sociedad adquiera una mayor concienciacién sobre otras modalidades de ensefianza
que van mas alla del aula fisica, tal y como se ha observado en la experiencia anali-
zada. Estos autores también insisten en que para lograr los anteriores propositos es
vital proporcionar una formacién en competencia digital, tanto a docentes como a
estudiantes. Los resultados, anteriormente expuestos, son muestra de la necesidad
de construir nuevos espacios en los que el proceso educativo otorgue respuesta a las
exigencias actuales y en los que se adquieran diversas estrategias para laviday parala
resolucion de problemas. Cierto es que esta formacién debe ir acompafiada de la do-
tacion del material tecnolégico necesario para evitar situaciones de desigualdad y de
brecha digital. En consecuencia, se trata de un esfuerzo vertiginoso que debe exten-
derse rapidamente, siendo controlado y orientado a través de procesos de evaluacion
y de mejora que pongan de manifiesto las dificultades y exigencias de los individuos.

Estos modelos formativos deben de planificarse y disefiarse atendiendo a c6mo los
sujetos aprenden hoy en dia en la sociedad de la informacién. Por esta razén y en
acuerdo con Estévez (2020), es urgente observar y analizar los procesos formativos
desde el prisma de las ecologias de aprendizaje para comprender su pluralidad y com-
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plejidad. Por su parte Souto (2020) advierte que tienen que ser modelos motivadores
que retroalimenten la predisposicién de los destinatarios por medio de actividades
activas y exploratorias que enriquezcan los aprendizajes formales e informales.

La experiencia analizada desde la perspectiva de las ecologias ha evidenciado cuéles
son realmente las implicaciones de aprendizaje de los estudiantes y, por otra parte, la
importancia de construir redes de conocimiento para que estos puedan seguir desa-
rrollandose implicando a las familias en el proceso educativo. La utilizacién de Google
Classroom ha sido determinante para comprender cémo se manifestaron los fenéme-
nos objeto de estudio y para aproximarse a un modelo de comunidad de aprendizaje
virtual, en el que todos los recursos son decisivos para el desarrollo de los estudiantes
y, especialmente, de su formacién permanente (Al-Maroof & Al-Emran, 2018).

El analisis desde un enfoque cualitativo ha permitido la construccién de un relato re-
flexivo que, sin duda, repercute no solo en la mejora de disefios tecnopedagdgicos
por parte de los docentes, sino también en cémo debe enfocarse la ensefianza y los
modelos de aprendizaje. El propdsito general del trabajo queda respondido a través
de las diferentes acciones y actuaciones que el alumnado emprende para aprender,
dejando entrever el potencial valor de los aprendizajes formales e informales en el
desarrollo de la experiencia, asi como las estrategias a las que estos recurren normal-
mente: indagacién, comunicacién, interaccion, etc. Las dindmicas, actividades y tareas
identificadas son realmente valiosas en tanto que facilitan verdaderos aprendizajes
significativos a través de un modelo virtual que supera la vision mecanizante de es-
pacio para el almacenamiento e intercambio de materiales. Ademas, al tratarse de
una plataforma educativa, fue posible integrar redes sociales y otras aplicaciones para
concienciar a los jévenes sobre su uso didactico y formativo, aplicando y enriquecien-
do habilidades ya adquiridas en el empleo personal.

Por su parte, el minucioso examen sobre las implicaciones de las ecologias de apren-
dizaje en los procesos de formacién formal, ha puesto de manifiesto aspectos a tener
en cuenta para la planificacién de la docencia, tales como atender a sus gustos e inte-
reses, sus niveles de motivacion, sus necesidades y sus habilidades previas. Esta claro
que, el conjunto de la experiencia, ha tenido un impacto decisivo en el aprendizaje
curricular de los participantes, en el desarrollo de sus saberes y competencias a di-
versos niveles, y en su satisfaccion personal. Todo ello repercutira directamente en su
identidad del futuro, en su saber sery estar y en su saber hacer.

En linea con Romeu, Guitert, Raffaghelli, y Sangra (2020), hay que seguir indagando
sobre las implicaciones de las ecologias en contextos de ensefianza presencial, virtual
e hibrida para propiciar las verdaderas transformaciones en la formacién de docentes
y estudiantes y asi asegurar una formacién permanente de calidad.
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