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Resumen:

En Chile, la educacion inclusiva desempefia un rol fundamental en las aulas. Inserto en este
contexto, la educacion matematica inclusiva, se ha convertido en un tema relevante. Este estudio
se enfoca en explorar las experiencias de profesores noveles de matematica en relacién a sus
practicas de educacion matematica inclusiva dentro del contexto escolar y el marco que regula la
educacion inclusiva en el pais. Utilizando un enfoque cualitativo, se busca develar las experiencias
del profesorado novel en la educacion matematica inclusiva. Los resultados revelan que la mayoria
de estos profesores poseen una sélida comprension de la educacion inclusiva, atribuible en gran
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medida a su formacioén inicial. No obstante, las practicas y estrategias que implementan tienden a
estar centradas en el aula y en las experiencias personales, lo que devela un enfoque limitado en la
inclusion. Este estudio destaca la necesidad de un enfoque mas integral de la educacion matematica
inclusiva, que vaya mas alla de la experiencia y abarque aspectos como el trabajo colaborativo y el
contexto educativo. La comprension de las experiencias y desafios del profesorado novel en este
campo es esencial para mejorar la implementacion de la educacion inclusiva tanto en Chile como en
otros paises.

Palabras clave: Educacion inclusiva; docentes; formacion académica; prdcticas inclusivas.

Abstract: Teachers' Experiences Regarding Inclusive Mathematics Education
Practices Within the School Context

In Chile, inclusive education plays a fundamental role in educational classrooms. Within this
context, inclusive mathematics education has become a relevant topic. This study focuses on
exploring the experiences of novice mathematics teachers in relation to their inclusive mathematics
education practices within the school context and the framework that regulates inclusive education
in the country. Using a qualitative approach, we seek to unveil the experiences of novice teachers
in inclusive mathematics education. The results reveal that most of these teachers possess a solid
understanding of inclusive education, largely attributable to their initial training. However, the
practices and strategies they implement tend to be focused on the classroom and personal
experiences, revealing a limited focus on inclusion. This study highlights the need for a more
holistic approach to inclusive mathematics education that goes beyond experience and encompasses
aspects such as collaborative work and the educational context. Understanding the experiences and
challenges of novice teachers in this field is essential to improve the implementation of inclusive
education both in Chile and in other countries.

Key Words: Inclusive education; teachers; academic training; inclusive practices.

1. Introduccion

La educacion inclusiva en Chile se ha convertido en un desafio central en el
sistema educativo del pais. Durante anos, la diversidad en las aulas chilenas se ha
asociado principalmente con la integracion escolar de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) (Castillo, 2021). Sin embargo, surge una preocupacion
acerca de la preparacion de los futuros profesores en temas relacionados con la
diversidad en el aula, la integracion escolar y las estrategias pedagogicas para
satisfacer las necesidades de estos estudiantes. Esto plantea interrogantes
fundamentales en la formacion docente y en la practica pedagogica, como sugiere la
investigacion de Tenorio (2011), que destaca la falta de preparacion en estas areas.

Este contexto resalta la necesidad de que el cuerpo docente adquiera
competencias esenciales para promover la mejora integral de los estudiantes y
prepararlos para la vida. En Chile, se esta evidenciando una clara transicion hacia
una educacion inclusiva en los establecimientos educativos, respaldada por el
Ministerio de Educacién a través de la ley general de educacién, que garantiza el
acceso a una educacion de calidad para todos los estudiantes, independientemente
de sus condiciones o caracteristicas personales (Ley General de Educacion, 2009).
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En esta nueva perspectiva inclusiva, se destaca el papel crucial del cuerpo
docente. Se espera que los profesores adquieran las competencias necesarias para
adaptar sus métodos de ensefanza y satisfacer las diversas necesidades de los
estudiantes en el aula. Esto implica reconocer la diversidad como una oportunidad
para enriquecer el proceso de enseflanza-aprendizaje, segin lo sefnalado por Bello et
al. (2021) y UNESCO (2017).

La educacion inclusiva ha sido un tema central en las discusiones sobre la
equidad en la educacion escolar durante la Ultima década. Se han abordado temas
criticos, como las transformaciones necesarias en los sistemas educativos para
garantizar oportunidades de calidad para todos los estudiantes (UNESCO, 2009).

Chile ha dado pasos significativos en su compromiso con la educacion inclusiva
al promulgar normativas y politicas respaldadas por el Estado. Esto reconoce la
diversidad de los estudiantes y proporciona apoyos adecuados en el sistema escolar.
Esta realidad ha generado la necesidad de investigar y comprender las practicas
adoptadas por los docentes en el contexto de la educacion inclusiva y la calidad
educativa, como senala Garcia-Gonzalez et al. (2018). Esto implica considerar la
complejidad de una pedagogia inclusiva que abarque las competencias necesarias
para comprender las concepciones educativas, visualizar los procesos de ensefanza y
aprendizaje, y desempenarse eficazmente en las practicas docentes. A su vez, las
tensiones y variaciones en las percepciones de los futuros docentes sobre la co-
docencia reflejan la diversidad y dinamismo en la aplicacion de politicas inclusivas,
que implican la participacion de multiples actores con influencias diversas (Palacios
et al., 2021). Esta diversidad no solo complica la implementacion de politicas
nacionales uniformes, sino que también abre oportunidades para adaptar practicas y
conocimientos a contextos especificos y locales, promoviendo asi una educacion
inclusiva mas efectiva y pertinente (Palacios et al., 2021).

En este sentido, es crucial proporcionar mas recursos, espacios y tiempo para
la formacion y desarrollo profesional docente, con el propdsito de avanzar hacia
practicas educativas contextualizadas, basadas en los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) (Sanchez y Duk, 2022). Esto implica ampliar el enfoque de
la inclusion para abarcar a otros colectivos en riesgo de exclusion debido a su
diversidad personal, social, cultural o étnica, trascendiendo asi la perspectiva
centrada Unicamente en estudiantes con necesidades educativas especiales y/o
discapacidad (Sanchez y Duk, 2022).

Por ende, el propdsito de esta investigacion es explorar las vivencias de los
docentes noveles en relacion con las practicas de enseflanza de matematica
inclusivas en el entorno escolar. De esta manera, se busca destacar como estos
educadores enfrentan la diversidad en el aula y como sus métodos influyen en el
proceso de ensefanza y aprendizaje, desde una perspectiva constructivista. Este
enfoque pretende contribuir al desarrollo de competencias docentes que fomenten
una educacion inclusiva y de calidad para todos los estudiantes.

2. Metodologia
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2.1. Diseno e instrumento

Se realizd6 un estudio cualitativo con un enfoque fenomenoldgico
hermenéutico, en linea con el paradigma interpretativo, con el objetivo de explorar
las experiencias vividas por los docentes (Sandin, 2003). Se emplearon entrevistas
semiestructuradas para acceder a la riqueza de las vivencias de los participantes.
Esta técnica de recoleccién de datos se llevo a cabo siguiendo un guion validado por
expertos, adaptandose al flujo natural de la interacciéon humana. Se opto por la
entrevista de investigacion entre diversas técnicas conversacionales disponibles, ya
que su enfoque esta disenado para obtener informacion pertinente alineada con los
objetivos de la investigacion (Flores, 2009). Esta eleccion metodoldgica permitié a
los participantes compartir sus experiencias y perspectivas de manera abierta y
reflexiva. Las entrevistas se realizaron de forma individual, lo que propicié un
espacio para que los docentes compartieran sus pensamientos, desafios y enfoques
de ensenanza de manera detallada y personal.

2.2. Participante y contexto

Los sujetos de estudio corresponden a 10 profesores noveles de matematica
de la region del Biobio, Chile, 7 mujeres y 3 hombres, quienes fueron seleccionados
bajo tres criterios en especifico. En primer lugar, que el profesorado novel de
matematica posea un maximo de 5 anos de experiencia laboral. En segunda
instancia, que dentro de la seleccion de profesores noveles de matematica, se
encuentren docentes de dependencias educacionales publicas, subvencionadas y
particulares. Finalmente, que los entrevistados en su formacion inicial docente hayan
tenido al menos un curso de educacion inclusiva. Con estos criterios, se pretendio
asegurar la representatividad de diferentes contextos escolares y niveles de
ensefianza. Esta diversidad en la muestra contribuy6 a enriquecer la comprension de
las experiencias de los docentes en diversos entornos educativos.

2.3. Procedimiento

Siguiendo los principios de la metodologia cualitativa, en la fase inicial, se
llevaron a cabo entrevistas con los participantes con el fin de reflexionar y analizar
las experiencias del profesorado novel de matematica en sus practicas diarias. En la
segunda etapa, se procedid a una exploracion del significado de la educacion
matematica inclusiva segin la percepcion de los docentes, a través de un analisis
selectivo que se enfoca en examinar frase por frase las experiencias compartidas por
los docentes. Esto se logrd gracias a la categorizacion que surge y que es aplicable a
cualquier estrategia de generalizacion de la informacion (Flick, 2015). A partir de las
diversas lecturas se extrajeron 5 categorias y 11 subcategorias para la interpretacion
de la realidad estudiada a través de un analisis de contenido. Para llevar a cabo
estos analisis, se empleo el software cualitativo QDA Miner Lite version 1.4.1., una
vez realizada la grabacion y transcripcion de las entrevistas. Dicho software facilito
la organizacion, categorizacion y exploracion de las respuestas de los participantes
en busca de patrones y temas emergentes (Figura 1), lo que permitié comprender y
profundizar en el fenomeno y las experiencias del profesorado.
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Figura 1. Categorias y Subcategorias sobre Educacion matemadtica inclusiva
Fuente: elaboracion propia

Se definieron las categorias y subcategorias establecidas, que fueron
obtenidas de las entrevistas realizadas, para evidenciar los componentes de la
educacion matematica inclusiva (Tabla 1).

Tabla 1

Categorias y subcategorias

Categoria Etiqueta Descripcion
(Subcategoria)
Diversidad Estrategias de Se basan en un “enfoque metodoldgico de aprendizaje
Ensefanza cooperativo o colaborativo que se caracteriza por la

participacion activa de los estudiantes y el apoyo que se
ofrece entre si como grupo para la construccion de
aprendizajes significativos”. (Pamplona et al., 2019, p.16).
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Profesorado

“Reconoce a los demas como seres distintos, con un valor
Unico que responda a la particularidad de cada sujeto, no
centrandose en la falta o carencia; sino, bajo una mirada que
integre toda la persona, reconociéndola como Unica e
irrepetible” (Barrero y Rosero, 2018, p. 51)

Se define como “organizadores de conocimiento que el
docente emplea para promover aprendizajes significativos de
los estudiantes, cuyo proposito es que sean capaces de
aprender a aprender” (Narvaez, 2023, p.656).

La construccion de las experiencias de vida que permite a los
estudiantes que se reconozcan como individuos sociales,
colocandose en el lugar del otro, reconociendo su mundo de la
vida para transformar las formas de solucionar los conflictos
mediante el dialogo, la concertacion, la amistad, la confianza
y la ayuda mutua (Lopez-Torres y Soraca-Roa, 2019).

Es el proceso mediante el cual un individuo adquiere un mayor
conocimiento que el que obtendria por si solo, gracias a la
interaccién con otros miembros de un equipo. En esta
interaccion, los participantes son capaces de discernir y
confrontar sus puntos de vista, lo que conduce a la
construccion conjunta de conocimiento. (Revelo-Sanchez et
al., 2018).

“Conjunto de procesos para la disminucion de barreras para el
aprendizaje, donde se observe permanentemente las diversas
configuraciones que emergen en la practica y se impulsen
acciones para motivar nuevos arreglos que mantengan y
reparen la infraestructura de la politica” (Palacio et al., 2021,
p.236).

Influencia que ejerce una persona para que los miembros de
un equipo o de la organizacion lleven a cabo las tareas
requeridas para conseguir los objetivos propuesto (Bernasconi
y Rodriguez-Ponce, 2018).

La practica docente debe atender a la diversidad de
necesidades, intencionar el desarrollo de habilidades del siglo
XXI, a través de una ensefanza diferenciada, evaluacion
formativa para potenciar el aprendizaje activo en los
estudiantes (Hawkins et al., 2019).

La ensehanza inclusiva se define como el proceso de
reconocer y atender a la diversidad de necesidades de todos
los estudiantes mediante ajustes y adaptaciones en
contenidos, estructuras y estrategias. Este enfoque se
fundamenta en el principio de que cada estudiante es Unico y
que el contexto educativo debe adaptarse a las caracteristicas
individuales de los sujetos. (Unesco, 2011).

La formacion disciplinar se refiere a la adquisicion de un
conocimiento profundo de la materia que se va a ensefar, lo
que permite una ensefanza efectiva y significativa. Esta
formacion implica no solo el conocimiento de la materia en si,
sino también la comprension de las habilidades, procesos y
metodologias propias de la disciplina, asi como su relacion con
otras areas del conocimiento (Imbernén, 2011).

La perspectiva laboral se refiere al conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes que los docentes adquieren durante
su formacion inicial y que les permiten desempefarse
eficazmente en el mundo laboral. Esto incluye la capacidad de
adaptarse a nuevos entornos de trabajo, de trabajar en equipo
con otros docentes y de comprender los aspectos
administrativos y legales de la profesion docente. (Bonilla-
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Molina, 2014, p. 68).

Fuente: Elaboracion propia
3. Resultados

Después de recopilar los datos necesarios para el analisis, se procedi6 a
comparar las citas textuales extraidas de los discursos directos de los participantes.
Esto se llevo a cabo a través de un proceso de codificacion que se estructurd
utilizando un libro de codigos. A continuacion, se examinan las categorias y
subcategorias emergentes a partir de los discursos directos del profesorado de
matematica.

3.1. Categoria 1: Diversidad

En relacion con el analisis realizado en la entrevista al profesorado novel de
matematica, que tuvo como finalidad comprender sus percepciones, saberes vy
creencias, se evidencia que existe un conocimiento amplio de querer gestionar
estrategias para abarcar el aprendizaje en gran parte de la diversidad que se
encuentra dentro del aula.

a) Subcategoria 1: Estrategias de Ensefanza

Las estrategias de ensefanzas planteadas son proporcionadas al estudiantado
para facilitar el procesamiento de la informacion, en este sentido, la mayoria del
profesorado novel reconoce ciertas estrategias de ensefanza para poder atender a la
totalidad del estudiantado dentro y fuera del aula, permitiendo mejorar los aspectos
pedagogicos, como lo declara el participante 2: “ Yo trato de hacer siempre es poder
representar el objeto matemdtico de diferentes formas, tratar de buscar como
distintos puntos de vista también, preparar un poco quizds las dudas que se pueden
presentar dentro de la clase..”, este planteamiento es compartido por el
participante 1, el cual expone “como siempre yo lo trato de resaltar, en matemadtica
siempre procuro hacer participe a todos los alumnos ya y de cierta manera, el
desarrollo del pensamiento o del razonamiento [6gico matematico es una de las, de
la manera en céomo yo lo puedo resaltar”. No obstante, la vision que posee el
profesorado de matematica en relacion a las estrategias de ensefanza no solo
depende del docente de aula, como advierte el participante 3 “si un estudiante va
muy descendido no solamente tiene el apoyo de la clase del programa PIE (Programa
de Integracion Escolar), sino que también se le incorpora los talleres de
reforzamiento se le incorpora muchas otras ayudas la psicopedagoga también que la
ayuda”.

b) Subcategoria 2: Perspectiva de las diferencias

De acuerdo con los expertos, las diferencias se muestran en reconocer a los
sujetos como individuos distintos, que posea un valor Unico que lo anteceda. Desde
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esta perspectiva, los sujetos de investigacion manifiesta un conocimiento en que el
estudiantado reconoce al otro como distinto, no obstante, solo se evidencia un
reconocimiento entre pares. Esto se respalda de acuerdo a lo expresado por el
participante 4: “los chiquillos en su comportamiento cuando se dan cuenta de que
sus compaferos van mds descendidos, en vez de considerarlo como un estorbo son
mds un apoyo”. Los profesionales de la educacion plantean que, debe existir otro
docente que participe de dicho reconocimiento, y no solo el profesor de matematica,
como bien lo expresa el participante 2: “no son solo los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) los que requieren apoyos, sino que, es como el curso en
general y por lo mismo también se me hace muy importante que pueda estar con
algun otro profesor o docente en el aula porque finalmente cuesta mucho atender
todas estas necesidades que surgen en el grupo curso”.

3.2 Categoria 2: Didactica e inclusion

En el analisis de la categoria de didactica e inclusion, los participantes creen
que las actividades que promueven estrategias adecuadas para el aprendizaje
fomentan las relaciones y la comunicacion entre el estudiantado, permitiendo
fortalecer sus propias practicas docentes. Desde esa mirada el profesorado novel,
emplea de manera mas eficiente y sistematica para abarcar la diversidad dentro del
aula escolar, permitiendo que las actividades educativas puedan producir un proceso
reciproco que ayuda al estudiantado a valorar el comportamiento del otro y asi
fomentar opiniones acerca de lo que ocurre alrededor de cada persona.

a) Subcategoria 1: Estrategias Didacticas

De acuerdo con los participantes, en su totalidad reconocen la importancia de
las actividades y como plantear dichas propuestas al estudiantado son
fundamentales, en especial cuando los mismos docentes reconocen que la asignatura
de matematica es compleja, asi como lo plantea el participante 7: “abordar un
mismo contenido desde distintas perspectivas, tratar de relacionarlo con cosas que
ellos conocen tanto del dmbito matemdtico como de otras situaciones quizds mds
cercanas a ellas, siento que eso siempre ayuda mucho mds y en general por ejemplo,
con las representaciones pictoricas hay grupos donde si les cuesta mucho mds
entender esas representaciones”. Dichos planteamientos evidenciados con los
profesores son en general relacionados con los contextos de cada estudiante, como lo
plantea el participante 5 “Por lo general yo siempre trato de buscar ejemplos que
sean cercanos a los alumnos, por ejemplo, trato siempre de buscar o de hallar o de
aplicar algun razonamiento [6gico matematico en los ejemplos cotidianos”.

b) Subcategoria 2: Relaciones interpersonales

Los participantes en su totalidad plantean que existe un reconocimiento de
ayudar al estudiantado que posee dificultades de aprendizaje y los que tienen mayor
facultad de aprender el conocimiento nuevo. Desde esta mirada, el profesorado
distingue que son los propios estudiantes que ayudan y reconocen a su par con
dificultades, permitiendo gestionar ayuda, a aquel que posee obstaculos en su linea
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de aprendizaje. Desde esta perspectiva, el participante 1 sefala: “En este sentido
ellos también entienden y comprenden que hay companeros suyos que tienen alguna
mayor dificultad, independiente del diagnostico que ellos tengan, pero de que, de
uno u otro siempre existe esa esa ayuda, esa colaboracidon”. No obstante, existen
participantes que plantean que las relaciones se deben fortalecer con trabajo
colaborativo, donde el apoyo de otros docentes juega un rol fundamental, en
palabras del participante 9: “Eso por un lado y por el otro, los alumnos que reciben
ayuda en este trabajo colaborativo, que son aquellos alumnos que tienen estas
necesidades educativas se ven enfrentados o se ven siempre beneficiados, mejor
dicho, por la ayuda que los alumnos le estan ofreciendo”.

3.3 Categoria 3: Educacioén Inclusiva

Al momento de generar un proceso educativo inclusivo, los participantes en su
totalidad plantean que el trabajo colaborativo juega un desempeno fundamental,
debido a que el profesorado novel distingue que aprenden mas de la interaccion de
un equipo diferente y que ellos al plantear diferencias y contrastes en sus puntos de
vista, ayuda a mejorar de manera constructiva el aprendizaje del estudiantado y
generar una dinamica dentro del aula, evidenciando que la diversidad y la
participacion de la comunidad escolar esta enfocado en el respeto, la colaboracion y
la equidad.

a) Subcategoria 1: Trabajo colaborativo

Desde una mirada global, los participantes mencionan que el trabajo
colaborativo es algo fundamental tanto en el trabajo con el estudiantado, como
también en el analisis de las propias practicas docente, como proyectos, actividades,
entre otros. En este sentido, el participante 6 menciona que el comunicarse con
algun especialista, ayuda mucho al proceso inclusivo y aprendizaje: “creo que el
trabajo colaborativo ha sido una de las estrategias que mds ha aportado al momento
de realizar las clases, ya que esta impacta de manera positiva, donde en si los
grupos de trabajo que se van formando en el aula se pueden ir designando en ciertos
roles”. Esto es reafirmado por el participante 10 que plantea: “.. el trabajo
colaborativo yo encuentro que es muy bueno, porque los nifos estdan trabajando en
diferentes asignaturas. Lo mismo y lo ven desde diferentes puntos de vista, lo
pueden ver desde el punto de vista del lenguaje, de la musica, de nuestra
asignatura”.

b) Subcategoria 2: Fomento a la Inclusion

El profesorado novel, distingue que la motivacion genera un espacio de
confianza entre el vinculo profesorado - estudiantado, el cual segin lo que dan
cuenta los participantes, permite la integridad en el alumnado, por ejemplo, el
participante 1 afirma que: “ bueno siempre se menciona ya, la ayuda que debe
proveerse para cada alumno y alumna ya y el desarrollo integral va de la mano yo
creo con la manera en cémo se visualizan a estos alumnos, todos aquellos que tienen
algun tipo de necesidad educativa o que tienen capacidades diferentes de verdad”.
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En esta linea, el identificar y comprender activamente las necesidades de todos los
estudiantes, ayuda a poseer una disposicion que permita generar un desarrollo
inclusivo, no obstante existen factores externos que impiden ese desarrollo, como lo
menciona el participante 3: “Entonces quizds ellas y yo tenemos la disposicion para
poder hacerlo y poder implementar nuevas estrategias pero falta ese tiempo de
poder coordinar y poder conversar estas distintas estrategias porque quizds como
ellas no son profesoras especialistas”.

3.4 Categoria 4: Co-ensefanza

De acuerdo con las experiencias mencionadas en los discursos de los
profesionales noveles de educacion matematica, existe una linea consecuente con los
objetivos y propuesta que plantean mejoras e involucran habilidades sociales en
mejora de una educacion inclusiva. Desde esta mirada, los participantes plantean un
conjunto de actividades relacionadas a su campo laboral el cual permiten desde su
experiencia tomar decisiones que buscan una mejora significativa en el estudiantado.

a) Subcategoria 1: Liderazgo

Los participantes en su gran mayoria plantean una toma de decisiones que
ejecutan en sus practicas profesionales, lo cual permite generar un proceso reflexivo
tanto con los profesionales de los cuales se encuentra inserto en la sociedad
educativa, como el estudiantado que se haya inserto en el aula escolar. Asi lo
plantea el participante 8 en sus dichos, el cual menciona que: “Habilidades de
liderazgo, yo creo que es importante que los chiquillos sean bastante auténomos a la
hora de aprender, cuesta muchisimo, en mi caso he intentado fomentarlo con los
chiquillos, pero que ellos mismos lideren o sean auténomos a la hora o autodidactas
como lo menciona uno, a la hora de aprender matemadtica, de que sean capaces”. He
aqui, que la comunicacion como eje focal del liderazgo, juega un papel fundamental,
ese argumento es planteado por el participante 3, mencionando que “yo creo que, si
yo no tengo buena comunicacion con otro docente que entra conmigo en la sala, no,
los estudiantes también perciben todo si uno llega con una predisposicion a la clase
también lo siente y ellos también lo hacen saber a veces”.

b) Subcategoria 2: Practicas docentes

De acuerdo con lo planteado por los participantes en relacion con sus
practicas docentes, existe una diversidad de acuerdo con las propias experiencias
vividas, y que no necesariamente involucran una relacion con la educacién
matematica inclusiva, puesto que es el profesorado quien visualiza las decisiones, de
acuerdo al contexto socioemocional en el cual se desenvuelven, ejemplo de ello es lo
mencionado por el participante 4: “no es el profesor el que limita las distintas
estrategias que se pueden utilizar en el aula sino que mds bien son los alumnos”. Eso
en contraparte de lo que menciona el participante 7: “De lo que yo puedo observar y
desde mi experiencia yo considero que la educacion inclusiva tiene que ver con la
manera en como el profesor aborda las problemdticas en el aula considerando las
necesidades de cada uno de los alumnos y alumnas que tiene a su disposicion”.
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Finalmente, también existe otra mirada por parte de los participantes, debido a que,
desde la experiencia del docente, el estudiantado también es responsable de su
aprendizaje, es decir, el participante 5 advierte que: “a los chicos les cuesta mucho
asociar matemdtica como una asignatura amigable, entonces muchas veces entran
predispuestos a no aprender o predispuesto a que no saben nada entonces no voy a
pescar a la profe”.

3.5 Categoria 5: Formacion Inicial Docente

Los participantes plantean que la formacion inicial docente debid jugar un rol
mas fundamental, donde la falta de estrategias, herramientas o situaciones
cotidianas, fueron aprendidas por el profesional de la educacion de manera
autonoma, donde el conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes por parte del
profesional matematico de educacion hubiese ayudado a desempeiarse de manera
mas eficaz, reconociendo eso si que la capacidad de adaptarse a los nuevos entornos
son propios de la experiencia laboral.

a) Subcategoria 1: Ensefanza inclusiva

Existen algunas diferencias en relacion a lo que comprenden los participantes
con el mensaje de ensefanza inclusiva. En general, algunos profesores lo asocian mas
al trabajo de integracion que proponen los establecimientos. Ejemplo de ellos es lo
que menciona el participante 9: “al programa de integracion, al menos en las clases
de matemdtica en ningun momento los sacan del aula y las educadoras diferenciales
que me acompafan también apoyan a todo el curso, a todos los estudiantes que
requieren quizds algun tipo de ayuda o mayor atencion”. Por otro lado, el
participante 1 relaciona la ensenanza inclusiva a las propuesta de educacion que
dentro de su experiencia puede emplear, ejemplo de ello es: “entiendo que una
educacion inclusiva estd enfocada para todos, no importa las caracteristicas que
tenga cada uno, sino que nosotros como profesores tenemos que entregar los
conocimientos de todas las formas posibles para que hasta el ultimo alumno de la
sala pueda comprender y pueda adquirir el conocimiento, adquirir las habilidades
que se desarrollan en la asignatura y matemadtica inclusiva es en realidad encantar a
los nifos con la matematica”.

b) Subcategoria 2: Formacién disciplinar

Se evidencia que los participantes tienen diferentes miradas en su formacion
disciplinar, ya sea como observan la educacion inclusiva, como viven sus experiencias
laborales, sus propias practicas y contexto escolar. Por ejemplo, el participante 6
plantea su formacion disciplinar desde la mirada de contexto nacional hasta su
propio contexto de formacion docente, es decir, menciona que: “cada gobierno
tendrd su propia vision respecto de la educacion, entonces si hablamos de educacion
inclusiva cada gobierno tiene su mirada diferente y un aporte que puede también
enriquecer a esta vision, entonces yo desde mi época de universitario cuando
escuchaba nuestro, a nuestro el jefe de carrera mencionar sobre los distintos
cambios que se van y se iban a ir generando, esos cambios se han dado bruscamente
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y de alguna manera he tenido que adaptarme a mi ejercicio de docente pero siempre
anclado a la teoria al trabajo que hubo detrds en mi, en mi época de estudio
universitario”. De manera similar, el participante 2 analiza su formacion disciplinar
desde su formacion inicial docente “mi formacion inicial fueron los ramos de
diddctica, especialmente los de los diferentes ejes que se abordan en la disciplina
matemadtica, el poder conocer diferentes estrategias para las diferentes tematicas,
como podian ser las probabilidades, el dlgebra y los otros ejes matematicos”. Por
tanto, la perspectiva que posee la formacion disciplinar de cada docente, esta
focalizada netamente a las experiencias vividas de cada uno. En palabras del
participante 4. “yo creo que no va desde lo que me ensefiaron a mi en la universidad
si no que de la misma experiencia que he estado teniendo”.

c) Subcategoria 3: Perspectiva laboral

Finalmente, los sujetos de investigacion plantean, que tanto las estrategias,
ensefanzas, propuestas, trabajo colaborativo y visiones de la educacion matematica
inclusiva, procede netamente desde la experiencia propia del profesional y que va
evolucionando de acuerdo a los contextos que existen dentro del sistema escolar.
Algunos de los participantes mencionan que la inclusividad es atender a los
estudiantes descendido, como lo comenta el participante 3: “el hecho de que puedan
apoyar a los estudiantes que van mds descendidos, yo lo encuentro que ya es como
incluirlos en algo mds, porque ellos mismos se sienten capaces”. Por otro lado, el
participante 2, ha evidenciado que desde su perspectiva laboral la educacion
inclusiva se observa desde la diversidad de aula, es decir, menciona que: “la
educacion inclusiva es poder atender a la diversidad del aula no solo a las
necesidades educativas especiales, sino que a todas las necesidades educativas que
se presentan en los diferentes cursos y especificamente en la matemadtica ya seria
como en el aula matemdtica podemos utilizar diferentes estrategias para
diversificar, cierto, estas metodologias de ensefanza y también de evaluacion”.

4. Discusion y conclusiones

Basandonos en los hallazgos revelados en los discursos de los profesionales de
la educacion sobre la educacion matematica inclusiva, se presenta un esquema que
integra las categorias y subcategorias. Este esquema ofrece una manera de
comprender la estructuracion de los significados propuestos por los académicos (Ver
figura 2).
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Figura 2. Configuracion del significado de Educacion Inclusiva

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo a lo establecido con los sujetos de investigacion, la inclusion
matematica multidimensional implica la adaptaciéon de métodos, estrategias,
espacios y tiempos para atender las diversas necesidades de los estudiantes,
teniendo en consideracion los principios del DUA, de manera de poder avanzar en
practicas contextualizadas (Sanchez y Duk, 2022). En este sentido, se destaca la
importancia de ajustar la ensefianza de la matematica a diferentes contextos y
realidades, lo que, segun Pastells (2008), asegura el acceso oportuno a una educacion
de calidad que contribuya al desarrollo de habilidades matematica. En este sentido,
recientes estudios dan cuenta que el Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA)
representa un cambio de paradigma en la educacion, enfocandose en la accesibilidad
y la personalizacion del aprendizaje para todos los estudiantes (Ferrer-Escartin,
2022). Este enfoque coloca al alumnado en el centro del proceso educativo,
respetando sus singularidades y potenciando sus capacidades individuales
(Palaguachi-Tenecela et al., 2020). Los docentes desempenan un papel crucial en
este cambio, ya que su actitud y disposicion hacia la mejora continua y la
capacitacion son fundamentales para adaptarse a las nuevas demandas sociales. No
obstante, persisten barreras en el aprendizaje que deben ser superadas mediante
estrategias metodologicas contextualizadas que respondan a las necesidades
especificas de los estudiantes. Para alcanzar un sistema educativo mas inclusivo y de
calidad, es esencial adoptar el DUA, capacitar a los docentes continuamente y
desarrollar estrategias adaptativas (Castellanos et al., 2021).

Para que estos argumentos se materialicen, es esencial establecer una
conexion coherente entre la perspectiva laboral y la experiencia personal del
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profesorado de matematica. La mayoria de los profesionales enfrentan dificultades al
disenar e implementar estrategias de ensehnanza flexibles que se adapten a la
diversidad del estudiantado (Garcia-Gonzalez et al., 2018). Esta situacion, sin duda,
presenta un desafio significativo y un entorno complejo para los docentes de
matematica, subrayando la importancia de su labor en las aulas escolares. No
obstante, como sefala Castillo (2021), a pesar de que la educacion inclusiva implica
un contexto lleno de relaciones complejas, se reconoce la relevancia del papel del
docente en la superacion de las barreras de exclusion, fomentando asi la
participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes.

Del analisis de los discursos emitidos por los profesionales de la educacion, se
pueden identificar cuatro areas de competencia en las cuales los docentes centran
sus esfuerzos para promover la educacion inclusiva. Segin Alsina (2018), la educacion
matematica inclusiva debe ser accesible y comprensible para todos los estudiantes
presentes en el aula. Este enfoque, propuesto por el autor, aboga por la mejora de
los entornos educativos y la creacion de oportunidades de aprendizaje en
matematica, coincidiendo con lo observado por los profesionales en este estudio. Sin
embargo, se destacan las dificultades relacionadas con la relevancia sociocultural de
la institucion educativa, ya que, el Proyecto Educativo Institucional (PEl) de cada
establecimiento, determina si es capaz o no de gestionar el trabajo hacia la inclusion
educativa y la diversidad.

El planteamiento anterior conduce a otros aspectos mencionados por los
docentes noveles de matematica. Seglin Garcia-Garcia et al. (2020), la respuesta de
los centros educativos a la diversidad es un factor crucial para avanzar en el proceso
de inclusion educativa, tanto en las implicancias practicas y curriculares. La
percepcion expresada por la comunidad profesional de matematica se centra en una
representacion individual, ya que los docentes tienen una vision ambivalente de la
diversidad. Aunque reconocen que es una caracteristica natural de las personas,
también la consideran un desafio en la ensefanza. La forma en que el profesorado
concibe la diversidad influye en las estrategias utilizadas para la gestion del aula
(Apablaza, 2014). Segin Arias (2020), hablar de diversidad en las instituciones
educativas significa considerar la participacion de cualquier persona,
independientemente de sus caracteristicas culturales, sociales, intelectuales,
bioldgicas, etc. En este sentido, la diversidad dentro de la institucion esta
condicionada por la forma en que se reconoce la educacion inclusiva como un
derecho y una obligacion social de construir una comunidad para todos, que fomente
y valore las diferencias, pero que se base en el reconocimiento fundamental de la
igualdad (Barrero y Rosero, 2018).

En lo que respecta al ambito de la co docencia, la ensefianza colaborativa se
define como un enfoque en el cual dos o mas docentes colaboran reciprocamente en
la implementacion y disefio de estrategias pedagdgicas para atender las necesidades
del estudiantado y generar un proceso de construccion de conocimiento (Aranguiz et
al., 2020). Segun las reflexiones planteadas por el profesorado novel, la ensefanza
colaborativa promueve la diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje,
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facilitando la participacion activa de todos los estudiantes en el aula, asi como la
comunicacion y colaboracion entre los profesionales de la educacion (Broitman vy
Sancha, 2021). Desde la perspectiva de la educacion inclusiva, las didacticas de
inclusion fomentan la adaptacion de estrategias y recursos didacticos para atender
las necesidades de todos los estudiantes, y la co docencia se presenta como una
herramienta para visualizar estas perspectivas pedagogicas (Estévez y Guerrero,
2017; Gallegos et al., 2014).

Sin embargo, este enfoque se ve obstaculizado por las politicas educativas del
pais, como lo sefalan los participantes del estudio. Varias razones dificultan la
implementacién de la co docencia, entre las cuales destaca un enfoque tradicional
en la ensefanza (Davila, 2017) y el asistencialismo que esperan los profesores de
matematica respecto de los educadores diferenciales (Diaz et al., 2022). Ademas, la
falta de flexibilidad en los establecimientos educativos a menudo genera dificultades
para el trabajo colaborativo, ya que los ajustes y adaptaciones en tiempo real son
dificiles de implementar (Haro, 2010), junto con la falta de formaciéon docente en
atencion a la diversidad y metodologias inclusivas (Gonzalez-Gil et al., 2019). Esto se
ve reflejado en la reproduccion de métodos pedagogicos tradicionales por parte de
los docentes, que no estan alineados con las necesidades y potencialidades de la
educacion actual. Para abordar estos desafios, se sugiere que el colegiado habilite
tiempos de coordinacién para la reflexion conjunta y guiada sobre las practicas
docentes (Rodriguez, 2019). En este contexto, el desconocimiento sobre la inclusion
y la falta de formaciéon adecuada y continua del profesorado de matematica pueden
obstaculizar la efectividad de la co docencia (Gomez-Meneses y Solar-Bezmalinovic,
2023). Se destaca que el trabajo colaborativo entre profesores es en si mismo una
estrategia para la inclusion, y se subraya la importancia de integrar planes
innovadores de formacion inicial para abordar esta necesidad, considerada como una
oportunidad de cambio para la subjetividad e intersubjetividad del estudiante de
pedagogia (Garay et al., 2023).

Desde la perspectiva de la formacion inicial docente, se observa que el
discurso activo entre el profesorado novel de matematica tiende a enfatizar menos la
educacion inclusiva. En otras palabras, se destaca la necesidad de fortalecer la
formacion inicial del profesorado para que pueda abordar tanto los planes de estudio
como su rol formativo. Garcia-Gonzalez et al. (2018) plantean que el papel formativo
desde una perspectiva inclusiva implica no solo adquirir nuevas competencias
docentes, sino también superar las barreras presentes en las instituciones
universitarias. Esto conlleva flexibilizar y diversificar el proceso de ensenanza-
aprendizaje, proporcionando oportunidades para que los estudiantes elijan entre
diversas situaciones segun sus necesidades e intereses.

Aunque el avance hacia la inclusién requiere voluntad politica y acuerdos
sociales basados en valores de equidad y justicia (Duran y Giné, 2011), la
contribucion del profesorado es crucial para impulsar el cambio hacia la inclusién. En
este sentido, lograr una pedagogia inclusiva se convierte en un desafio para las
instituciones universitarias. Los docentes noveles reconocen la diversidad presente
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en el aula y buscan estrategias didacticas que promuevan la comprension de los
contenidos matematicos, pero a menudo enfrentan dificultades al lidiar con aspectos
de la inclusion educativa que no fueron abordados en su formacion inicial.

Segun Bello et al. (2021), los docentes se esfuerzan por atender a la
diversidad, pero la formacion inicial docente no siempre esta equipada para
satisfacer las necesidades de todos los estudiantes. La diversidad en el aula puede
dificultar el proceso de ensenanza-aprendizaje, lo que lleva a que los docentes basen
sus clases en prototipos y experiencias previas. Finalmente, los participantes del
estudio resaltan la importancia del vinculo con el profesorado de apoyo, donde el
trabajo colaborativo y la co docencia desempenan un papel fundamental en la
creacion de una pedagogia mas inclusiva.

En conclusion, la configuracion del concepto de educacion inclusiva emerge
como uno de los principales desafios para el desarrollo optimo de los sistemas
educativos, garantizando una ensefanza de calidad y equitativa para todos los
estudiantes. Estas transformaciones educativas deben trascender el ambito escolar e
incluir también a las instituciones de educacion superior. Por lo tanto, el éxito de la
inclusion educativa depende en gran medida del compromiso de toda la sociedad,
considerandola un objetivo irrenunciable para alcanzar una educacion eficaz.

Los resultados de este estudio ofrecen una vision preliminar sobre como el
profesorado de matematica percibe el desarrollo de competencias necesarias para la
educacion matematica inclusiva. En general, los docentes consideran que han
desarrollado de manera efectiva estas competencias a través de sus estrategias de
ensefianza y experiencias personales, lo que les permite fomentar la participacion y
el aprendizaje en el aula. Sin embargo, es importante tener precaucion ante las
diferencias en esta perspectiva inclusiva, ya que estas pueden estar influenciadas por
las limitaciones inherentes a la vision del docente, que quizas no refleje las
perspectivas del estudiantado.

La relevancia de los organismos educativos queda claramente expuesta en lo
anterior. La busqueda constante de la mejora en la calidad educativa se erige como
uno de los principales desafios en las politicas y practicas educativas en Chile. En
caso de ser necesario, se debe abrir el debate sobre nuevas politicas educativas
basadas en el principio de inclusion, con el objetivo de avanzar hacia una mayor
equidad social. Mejorar la educacién inclusiva implica aprender a convivir con las
diferencias y aprovecharlas para enriquecer el aprendizaje. Por lo tanto, la voluntad
colectiva se presenta como el factor mas crucial para hacer realidad este objetivo
(Ainscow, 2017).

Es importante destacar, que el exhaustivo analisis de los resultados de
este estudio proporciona una vision detallada de las fortalezas y debilidades del
cuerpo docente de matematica. En este sentido, se enfatiza la importancia del
desarrollo de las competencias y estrategias en la formacion inicial de los docentes
(FID), a partir de la Ley 20.845 de Inclusion (Mineduc, 2015a), Orientaciones para la
construccion de comunidades educativas inclusivas (Mineduc, 2016), Ley 21.545 sobre
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la promocion de la inclusion, la atencion integral, y la proteccion de los derechos de
las personas con trastorno del espectro autista en el ambito social, de salud y
educacion (2023), entre otros. Es crucial definir las estrategias e instrumentos
necesarios para una co-ensefianza efectiva en matematica, garantizando su
accesibilidad para todos los estudiantes. Asimismo, se subraya la necesidad de
fortalecer el desarrollo de competencias en la formacion inicial del profesorado para
una pedagogia matematica inclusiva. El trabajo colaborativo con profesionales de
apoyo desempeifa un papel fundamental en la promociéon de una inclusion educativa
de calidad, estipulado en la Ley 20.903 (2016). Finalmente, como profesionales de la
educacion, es imperativo identificar los objetivos de la educacion y la construccién
del conocimiento en un mundo en constante cambio y complejidad. Esto implica
cumplir con el compromiso de una educacién para todos, inclusiva y de calidad, en
linea con los principios de equidad y justicia educativa; considerando de forma
imperativa los criterios y orientaciones de adecuacion curricular para los nifios y
nifas con Necesidades Educativas Especiales declarados en el Decreto 83/2018
(Mineduc, 2015) y los principios del Disefo Universal de aprendizajes (DUA), que
buscan el qué del aprendizaje, el porqué del aprendizaje y el como del aprendizaje;
lo que sin lugar a dudas permite un mejor proceso de ensefianza-aprendizaje para
todo el estudiantado.
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