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Resumen:

En este trabajo se presentan algunos de los resultados en Catalufia del segundo afo de
implementacion del proyecto TICSE 2.0. Con la finalidad de obtener evidencias de las aportaciones
de los Programas EduCat 1x1 y EduCAT 2.0 (la concrecién en Catalufia del Programa Escuela 2.0),
se han explorado y analizado, a lo largo del curso 2011-12, las préacticas de ensefianza que se
organizan en los contextos de aula empleando modelos 1 a 1 (1 alumno 1 ordenador), a partir del
trabajo de campo desarrollado en 4 centros educativos de esta comunidad auténoma, 3 de
ensefianza secundaria (2 publicos y 1 concertado) y una escuela publica de educaciéon primaria,
realizandose 8 estudios de caso (dos casos por centro). La finalidad ultima del trabajo ha sido
obtener evidencias e interpretar las practicas asociadas a los modelos 1x1 (qué nos dicen y qué
aportan), resituandolas, poniéndolas en relaciéon y estableciendo conexiones con otras
investigaciones préoximas. Los resultados de la investigacion se han articulado en torno a: (1) la
apropiacion pedagdgica de las TIC como condicién para una innovacion sostenible; (2) las TIC como
facilitadoras del acceso, la organizacioén y la representacion de la informacion; (3) los libros de
texto digitales, los recursos en linea y el aula virtual como vehiculo de diferentes propuestas de
ensefianza; (4) la mejora de los procesos de comunicacion; y (5) la influencia de los procesos de
formacion docente en las practicas pedagdégicas en el marco de los entornos 1x1.

Palabras clave: Entornos 1x1, practicas de ensefianza mediadas por las TIC, politicas educativas
TIC, innovacion educativa.
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Abstract:

This paper presents some of the results obtained in Catalonia in the second year of
implementation of the project TICSE 2.0. In order to obtain evidences of the contributions of the
programs "EduCAT 1x1" and "EduCAT 2.0" (the realization in Catalonia, of the *“Escuela 2.0”
program) have been explored and analyzed the teaching practices organized in classroom contexts
using models 1 to 1 (1 student 1 computer) throughout the year 2011-12. From the field work, that
was carried out in 4 schools in this autonomous community, 3 secondary schools (2 public, 1 semi-
private) and 1 public primary school, we developed 8 cases studies (two cases per center). The
ultimate aim of this work was to obtain evidence and interpret the practices associated with the
1x1 models (what does it say and what is their contribution), redefining them, putting them in
relation and establishing links to other future research. The results of this research have been
organized around: (1) pedagogical appropriation of ICTs as a condition for sustainable innovation;
(2) ICT as an enabler for access, organization and the representation of information; (3) the
digital books, the on-line recourses and the virtual environment as a carrier of the different
proposal of learning; (4) the improve of the process of communication; and (5) the influence of the
processes of teacher training in the pedagogical practices in the framework of the 1x1
environments.

Key words: Environments 1x1, teaching practices mediated by ICT, ICT Education Policy,
educational innovation

1. Algunos apuntes iniciales

Este articulo da cuenta del desarrollo y algunos de los resultados en Catalufia del
proyecto TICSE 2.0: Las politicas de un «ordenador por nifio» en Espafia. Visiones y practicas
del profesorado ante el programa Escuela 2.0. Un andlisis comparado entre comunidades
auténomas (EDU2010-17037). Un proyecto financiado en el marco del Plan Nacional [+D del
Ministerio de Ciencia e Innovacion de tres afios de duracion (2011-2013) y coordinado desde la
Universidad de La Laguna por el profesor Manuel Area Moreira, en calidad de Investigador
Principal (IP). El equipo de investigacion esta conformado por mas de 50 investigadores de 14
universidades del Estado Espafiol. En su primera fase, se exploraron las opiniones, las
expectativas y las valoraciones del profesorado en relacién al Programa Escuela 2.0 y su
apropiacioén en, practicamente, la totalidad de Comunidades Autonomas (a excepcion de las
comunidades de Galicia y Murcia). En el periodo abril-noviembre de 2011, se recogieron
mediante un cuestionario en linea dirigido al profesorado del uGltimo ciclo de Educacién
Primaria y el primero de Educacion Secundaria, la opinion de mas de 5.000 docentes de 15 de
las 17 Comunidades Auténomas. Una presentacion de los resultados de este estudio pueden
consultarse en Area, Sanabria y Vega (2013). En la segunda fase del proyecto (curso 2011-12),
se llevaron a cabo un centenar de estudios de casos que nos posibilitaron: (1) explorar el tipo
de préacticas de ensefianza que se organizan en el aula empleando modelos 1 a 1 (1 alumno 1
ordenador); (2) analizar su impacto en la metodologia de ensefianza yen el aprendizaje de los
alumnos; y (3) evidenciar como se integran y coexisten estos modelos con los materiales
didéacticos tradicionales.

A comienzos del mes de abril del 2012, cuando nos encontrdbamos en el ecuador del
proyecto TICSE 2.0, desde la Secretaria de Estado de Educacion del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, se anuncia la supresion del Programa Escuela 2.0 y, consecuentemente, la
financiacion del mismo. Esta nueva coyuntura politica y econdmica, méas all4 de alterar las
finalidades de nuestra investigacion, sirvié para poner de manifiesto como la fugacidad de las
decisiones en materia de politica educativa, condiciona las practicas pedagdgicas de los
centros educativos (Sancho y Alonso, 2012) y la actividad investigadora asociada a las mismas.
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2. Breve recorrido por las politicas TIC en Cataluia

Los entornos 1x1, llegan a las aulas de los centros educativos catalanes tras 30 afios
de politicas encaminadas a promover la utilizacién de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Alonso, 2012). Los primeros
cinco afos (1980-1985) estuvieron marcados por experiencias puntuales (avaladas
institucionalmente) y experiencias piloto (promovidas desde la administracion) de
introduccion de la herramienta informatica en los centros. En un segundo momento, siguiendo
la tonica de la mayoria de comunidades autonomas con competencias plenas en materia
educativa y la del Ministerio de Educacion y Ciencia, se crea el Programa d’Informatica
Educativa (PIE), el proyecto oficial del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya. Las actuaciones de los 15 afios de vigencia del PIE (1986-2000) se caracterizaron
por la dotacion y distribucién de infraestructuras y equipamiento en los centros y por un
“interés manifiesto por garantizar las formas externas y los cambios en la terminologia”
(Alonso, 2012, p.31) asi como por una notoria preocupacion por el valor del envoltorio (Grupo
Stellae, 2007).

De forma gradual, en el periodo 2000-09, la Informatica Educativa pasa de ser un
programa puntual (PIE), a ocupar lugares de mayor relevancia en las politicas educativas de la
administracion educativa catalana. Se empieza a emplear el término competencia digital y a
generalizar la necesidad de aprender con tecnologias en lugar de sobre tecnologias (Alonso,
Casablancas, Domingo, Guitert, Molté, Sanchez y Sancho, 2010). En este breve recorrido por
las politicas TIC en Catalufia, remarcar que en el afio 2007, tiene lugar una profunda
reestructuracion del Departament d’Ensenyament (Departament d’Educacié a partir de
entonces) asociada a una nueva mirada en relacion a las tecnologias. Por primera vez en
muchos afios, el discurso politico, mas alla de las dotaciones y los equipamientos, demuestra
un interés manifiesto por cuidar el sentido educativo de las politicas TIC y su influencia en las
practicas educativas. Se reconocen explicitamente los aspectos pedagogicos del discurso TIC y
se empieza a generalizar el término TAC (Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento).
Pero el paso del tiempo se ha encargado de evidenciar que los cambios legislativos y
administrativos son una condicidn necesaria pero no suficiente para garantizar la legitimacion
de las TAC en el discurso politico y en las practicas mediadas por tecnologias. Quiza porque

“el problema [...] esta en como convertir las potentes y cada dia mas sofisticadas herramientas
de informacion y comunicacion en instrumentos para el aprendizaje y el conocimiento. Pasar de
las TIC a las TAC implica mucho mas que el cambio de una simple vocal” (Sancho, 2008, p. 20).

Una problematica que no puede obviar la existencia de un discurso optimista que
proclama las inmensas posibilidades de las TIC en educacién y que descuida reiteradamente el
resto de componentes del sistema educativo (Sancho, Ornellas, Sanchez, Alonso y Bosco,
2008). Un discurso tecnofilico que sigue creyendo en las potencialidades “per se” de las
tecnologias y que ignora y/o no cuestiona la gramatica de la escuela (Tyack y Tobin, 1994) y
algunas de las constantes sefialadas por Sancho y Correa (2010): (1) la fragmentacion, la
descontextualizacion, la imposicion y la rigidez en la articulacién del curriculo y sus
contenidos; (2) la desconexién entre los contenidos escolares y los intereses del alumnado;
(3) la rigidez de los tiempos y espacios escolares; (4) la dictadura del libro de texto (ya sea en
formato digital o analégico); y (5) unos sistemas de evaluacién centrados en la memorizacion
y la reproduccion de informacién.
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3. Una aproximacion a los programas EJuCAT 1x1 y EduCAT 2.0

En el mes de abril del 2009, de forma un tanto inesperada, el Departament d’Educacié
presenta oficialmente el proyecto EAuCAT 1x1, la materializacion del programa Escuela 2.0
en Catalufa. El programa Escuela 2.0, aportaba una parte de la financiacion necesaria para
llevar a cabo el proyecto y la iniciativa focaliza sus primeras actuaciones en los centros de
ensefianza secundaria (1° y 2° curso de ESO) en torno a cuatro grandes ejes (Alonso, Guitert,
Area y Romeu, 2012):

1. Digitalizacién de las aulas. Todo el alumnado y el profesorado que participa en el
proyecto, dispone de un ordenador portatil homologado como herramienta de
aprendizaje y conocimiento. Las aulas se dotan de cafiones de proyeccion y pizarras
digitales interactivas. Los ordenadores son cofinanciados al 50% entre el Departament
d’Educacio y las familias, que son las propietarias.

2. Conectividad. Bajo la premisa que un centro sin acceso a la red no aprovecha todas
las posibilidades que brindan las TIC, se conectan todas las aulas.

3. Contenidos digitales. Se impulsa la creacion del portal educativo Atria, una
plataforma que posibilita al profesorado, al alumnado y a las familias, el acceso a
libros de texto y a otros contenidos educativos en formato digital.

4. Formacién y soporte. Se ofrecen cursos vinculados a la nueva iniciativa y se asigna un
asesor TAC a cada centro en régimen de visitas regulares. El profesorado participante,
también dispone de una red teleméatica en la que puede encontrar soporte,
acompafiamiento y herramientas para la gestion del cambio.

Llegados a este punto, nos gustaria apuntar la existencia de un posicionamiento
contrapuesto del colectivo docente ante a la nueva iniciativa politica politica (Alonso, Guitert
y Romeu, 2014) mientras un sector del profesorado lee la propuesta en términos de un nuevo
proyecto que «se desdice» de lo estipulado en el decreto de 2007 y focaliza de nuevo la
mirada en los artefactos y en las ratios (un alumno un ordenador), otro sector la lee en
términos de posibilidad (normalizacion de los dispositivos tecnolégicos, aproximacion de las
tecnologias artefactuales al aula...).

El proyecto EduCAT 1x1 se pone en funcionamiento con 76 centros pilotos implicados.
Al finalizar el curso 2009-10: (1) se habian inscrito 525 centros (409 de titularidad publica y
118 concertados), un 51% de los centros de ESO de Catalufia; (2) participan un 37% de los
estudiantes de ESO; (3) se habian distribuido un total de 63.836 ordenadores; y (4) se beca un
16% del alumnado, financiandole el 100% del importe del ordenador.

La prevision de la Administracién era que a lo largo del curso 2010-11, todos los
centros de secundaria (1° y 2° de ESO), se hubiesen incorporado al proyecto EQuCAT 1x1y que
a lo largo del curso 2011-12, el proyecto se ampliase al ciclo superior de educacion primaria
(5°y 6° curso).

Pero a finales del mes de noviembre del curso 2010-11, tras la celebracion de
elecciones al Parlamento de Catalufia, la nueva consejera de ensefianza modifica algunos
aspectos del proyecto EJuCAT 1x1 y presenta publicamente el proyecto EAuCAT 2.0. A esta
nueva propuesta de la administracién educativa se integran los centros y los alumnos que ya
estaban participando en la iniciativa anterior. Para los nuevos alumnos de primer curso de
ESO que se incorporen al proyecto, se ofertan dos modalidades:

102 @



profesorado

Practicas de ensefianza mediadas por entornos 1x1: un estudio de casos en
la educacién obligatoria en Catalufia

a) Los alumnos adquieren en propiedad los ordenadores portétiles, financiados a partes
iguales (150€ cada una) entre la Generalitat y las familias. Los centros reciben una
asignacion de 35€ por alumno para contenidos digitales y Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA). Los centros publicos también reciben ordenadores para el
profesorado y se les adecuan las aulas con PDI y conexién wifi.

b) Los centros reciben directamente una asignacién por el mismo importe que en la
modalidad A, que se dedica a la compra de ordenadores para los alumnos (el
equipamiento informatico es propiedad del centro), a la adquisicion de contenidos
digitales y a la adecuacion de las aulas.

El Departament d’Educacié explicita publicamente su apuesta por la segunda
modalidad, argumentando que ésta posibilita a los centros: (1) compaginar el libro de texto
en soporte papel con los recursos digitales; (2) adecuar las tecnologias digitales a la
singularidad del proyecto educativo de centro; y (3) disponer de un equipamiento propio.

El nuevo proyecto EduCAT 2.0, pretendia generalizar a lo largo del curso 2011-12 y
2012-13 las TAC en la totalidad de centros publicos de primaria (5° y 6° curso) y en los cuatro
cursos de la ESO, pero como se ha anunciado al inicio de este trabajo, la propuesta se vio
truncada tras la suspension del proyecto Escuela 2.0.

4. Metodologia y contextualizacion de los casos

En primer lugar, nos gustaria explicitar que el equipo de investigacion del proyecto
[Acronimo del proyecto] en Catalufia, mas alla de la autoria de este trabajo, esta conformado
por investigadores de la Universitat de Barcelona®, la Universitat Auténoma de Barcelona
(UAB)? y la Universitat Oberta de Catalunya®.

Como manifestabamos recientemente (Alonso, Rivera y Guitert, 2013), la trayectoria
académica e investigadora en el uso de las TIC de las personas que firmamos este trabajo, y
gue hacemos extensiva al equipo de investigacion interuniversitario del proyecto TICSE 2.0 en
Cataluiia, nos lleva a aproximarnos al nuevo marco de propuestas y actuaciones asociadas a
los modelos 1:1 con la experiencia acumulada de muchos afios de estudio y practica en esta
tematica, pero dispuestos a practicar nuevas miradas y a abordar nuevas dimensiones del
fendmeno. Algunos trabajos recientes (Alonso et al., 2012; Alonso, Rivera y Guitert 2013;
Alonso, Guitert y Romeu, 2014) nos han posibilitado evidenciar y compartir las expectativas y
los posicionamientos del profesorado y del alumnado frente a los entornos 1x1. En esta
ocasién, nos hemos propuesto, siguiendo las directrices de la segunda fase del proyecto TICSE
2.0 indagar en torno a las practicas en el marco de los proyectos EQUCAT 1x1 y EAuCAT 2.0,
con la finalidad de analizar e interpretar el papel que desempefian en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

La opcién metodoldgica seleccionada para dar respuesta al problema objeto de
estudio ha sido el estudio de casos (Stake, 1998; Yin, 2003). Para la seleccion de los casos, se
partié de una muestra de centros elegida aplicando el criterio de caso atipico (Patton, 2002),
y que en este contexto se traduce en instituciones educativas reconocidas como

1 Cristina Alonso (coordinadora del proyecto en Catalufia), Franciele Corti y Pablo Rivera.
2 Alejandra Bosco
3 Montse Guitert, Teresa Romeu, Marc Romero y Azucena Vazquez.

103 @



Practicas de ensefianza mediadas por entornos 1x1: un estudio de casos en €4 Profesorado
la educacion obligatoria en Catalufia "

particularmente innovadoras en el uso de las TIC por la administracion educativa, la
comunidad académica y la comunidad educativa.

El trabajo de campo se desarrollé durante el curso 2011-12 en 4 centros de Catalufa:
3 de ensefianza secundaria (2 publicos y 1 concertado) y una escuela publica de educacion
primaria. Los cuatro centros, habian participado en la iniciativa un ordenador por alumno
desde sus inicios (curso 2009-10) y fueron seleccionados, entre otros motivos, por ser centros
pioneros en la implantacién y apropiacion de los programas EAuCAT 1x1 y EJuCAT 2.0.

Tabla 1

Explicitacion del trabajo de campo realizado

ESTUDIOS DE CASD

HUumero - Grupos de
b 5s 3ok ’ Ent revista Otras - i
Mumicipi - I st gado - e £ discusion
Centro =) Tipo = Materia doserva Prufde;cra E.-ntrE:.n sta {nimero de
-Ciomnes alumnos)
100047 201
Maturales 2-
. £ : 15 alumnos,
Alejandra ¥y Socides T 26505 201 C dinad 12704/ 201 2
Secunda g =e] z or T
IES 1 Rubi ria {2 prof.) £
PuH ico Catalan v 19"{’;”3:'1
Matematic 19504 5 201 3 alumnos,
il as - 7 10/05/ 2012
4 ESO A
Tecndog :
aFfoss 01 | Coordinad 15 alumnos,
Barcelon | ~Scunda fos = A 2 orTIC, | 05/06/2012
IES 2 ria 2 ESO A 24 /05, 204
= PO ico Pablo vy Catalan o 300065201 3 10 alumnos,
Montse 1 E50 A 2 240655201 2
e Catalan 184067201 7 alumnaos,
ErotEa 7 ESO A 4 2 02 /0572012
Secunda Robdtica Coordinad
Colegio | Barcelon ria 1 EO or T,
1 a Concert | Franciele v 10 18506201 | 185055201 9 alumnos,
ado Tersesa Tecndog 2z z 25/05/2M2
a
3 B
59 de 5 100 201 5 alumnos,
Sant Primaria B 2 (1) Drirector/ a3./05/2012
Escuela s adumi Frimaria Montse v &° de 03406/ 201 | Coordinad
1 4’ Anoi Puabico Marc Pri = 5 Z2(2) or TIC, 5 alumnos,
Lot ”'T;f‘ga 24/06/201 | 10404412 | 0G/05/2012
2 (1}

El siguiente paso consistiéo en la seleccién de los 8 casos a estudiar (2 casos por
centro). Para conformar cada uno de los casos, se selecciond una asignatura y un docente que
en su planificacion anual contemplara una manifiesta utilizaciéon de las TIC en el desarrollo de
las clases (por ejemplo, ler. curso de ESO, asignatura de Tecnologia). Una vez definido,
negociado y acordado el curso, la asignatura, el docente y el grupo clase objeto de
investigacion, se inici6 el trabajo de campo propiamente dicho en cada uno de los centros y
las clases seleccionadas. En el marco del mismo, se realizaron (ver tabla 1): (1) observaciones
participantes en las clases (entre 3 y 10 observaciones por centro); (2) entrevistas en
profundidad al profesorado de la asignatura, al coordinador TIC o TAC del centro y al equipo
directivo; y (3) en algunos de los centros, se planificaron y desarrollaron grupos de discusion
conformados por un numero variable de alumnos (entre 3 y 10 estudiantes) de las aulas
observadas. Una vez finalizado el trabajo de campo, se procedié al analisis e interpretacion
de las evidencias de investigacion. Se reconstruyeron los casos, redactamos los
correspondientes informes de investigacion, y se inici6 un proceso de devolucion y
negociacion con los agentes implicados, que culminé con la aprobacion de los citados
informes.
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Puntualizar que las evidencias obtenidas a partir de la aplicacion de las técnicas e
instrumentos explicitados, fueron categorizadas y analizadas mediante un proceso de
reduccion de datos por codificacion (Stake, 1998) atendiendo a cuatro dimensiones o ejes de
analisis: (1) didactico-metodolodgica (contenidos, actividades, competencias a desarrollar,
roles...); (2) organizativa (gestion del tiempo, del espacio y de los recursos); (3) profesional
(actuacién docente); y (4) aprendizaje (actuaciones de los estudiantes).

Finalmente, cabe resaltar que los centros seleccionados: (1) tenian una cultura y una
trayectoria innovadora, singular y relevante; (2) habian desarrollado multiples y significativos
proyectos de innovacion con TIC previos a la implantacion de los proyectos EAuCAT 1x1 y
EduCAT 2.0; (3) tenian un buen nimero de dotaciones, equipamientos e infraestructuras
tecnolégicas; (4) contaban con unos equipos directivos y un profesorado concienciado de la
importancia de la transformacion de las practicas docentes; y (5) tenian un proyecto
explicitado, integrador, colectivo y dialogado de utilizacién y apropiacion de las TIC y las TAC
en el centro.

En coherencia con esto Ultimo, precisar que las TIC estaban muy presentes en las
aulas observadas y que el profesorado las utilizaba como recurso para el desarrollo de
actividades, y como herramienta interna de gestiéon (Intranet) y de trabajo del alumnado
(aulas y plataformas virtuales).

Los cuatro centros de secundaria seleccionados, contaban con la figura del
coordinador TAC y en la escuela de educacion primaria dicha funcién la desempefiaba el
director del centro. Pero con independencia de la presencia o no de esta figura, nos gustaria
remarcar que todo el profesorado se implicaba, en mayor o menor medida, en la gestion de
las TIC en el centro y, con cierta frecuencia, en las demandas, disefio e implementacion de la
formacion del profesorado. llustra este compromiso, el hecho que en uno de los centros de
secundaria seleccionados, se contraté una asesoria externa para poner en marcha el proyecto
EduCAT 1x1.

En definitiva, pudimos detectar trayectorias y equipos que, a pesar de las limitaciones
y dificultades propias de todo proyecto colectivo, compartido y colaborativo, habian apostado
por la integracién de las TIC y la apropiacion curricular de las TAC.

5. Principales resultados

En funcion de su relevancia en términos de innovacion y optimizacion de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, el andlisis de las practicas de ensefianza en el marco de los
programas EduCAT 1x1 y EduCAT 2.0 se ha articulado en torno a las dimensiones ya sefialadas:
(1) didactico-metodoldgica; (2) organizativa; (3) profesional; y (4) de aprendizaje. Siguiendo
este criterio, los resultados han atendido a: (1) la apropiacion pedagdgica de las TIC como
condicion para una innovacion sostenible (dimension didactico-metodolégica y profesional);
(2) las TIC como facilitadoras del acceso, la organizacion y la representacion de la
informacion (dimension profesional y de aprendizaje); (3) los libros de texto digitales, los
recursos en linea y el aula virtual como vehiculo de diferentes propuestas de ensefianza
(dimension didactico-metodoldgica); (4) la mejora de los procesos de comunicacion
(dimensién profesional y de aprendizaje); (5) la naturaleza de la formacion en TIC y su
importancia en las practicas implementadas (dimension profesional); y (6) la explicitacion de
otros aspectos que, colateralmente, ejercen una influencia en las practicas de aula, como la
organizacion de los espacios o la autorregulacién en el acceso a Internet (dimension
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organizativa, profesional y de aprendizaje). Cabe remarcar que el analisis de estas practicas,
en términos de resultados, puede atender de diferente forma a una u otra dimensién, pero
todas, por su naturaleza, se ven implicadas de alguna manera en la dimension didactico-
metodoldgica.

5.1. La apropiacion pedagogica de las TIC: primera condicién para una innovacion
sostenible

Desde hace ya algun tiempo, son muchos los informes y estudios que ponen de
manifiesto que la integracion de las TIC en la escuela no parece haber comportado, de forma
generalizada, una transformacion de las practicas de ensefianza en términos metodoldgicos
(Balanskat, Blamire y Kefala, 2006; Condie y Munro, 2007; Area, 2008; Sigalés, Momind,
Meneses y Badia, 2008; De Pablos, Area, Valverde y Correa, 2010; Garcia-Valcarcel y Tejedor,
2010; Vega y Merchan, 2011; Sancho y Alonso, 2012; Montero y Gewerc, 2013). Estos estudios
muestran que el incremento de los recursos tecnolégicos en las escuelas no es garantia de
innovacion y mejora de las practicas pedagdgicas. Area (2008) apunta que las practicas
mediadas por las TIC responden a cuatro tipos de tareas: (a) apoyar las exposiciones
magistrales del profesorado en el aula; (b) demandar al alumnado la realizacién de ejercicios
interactivos de baja demanda cognitiva; (c) complementar y/o ampliar los contenidos del
libro de texto mediante la busqueda de informacién en Internet; y (d) ensefiar al alumnado
competencias informaticas en el uso del software.

Los resultados obtenidos en la primera fase de implementacion en el proyecto TICSE
2.0, confirman la tendencia explicitada en el parrafo anterior, y apuntan que el profesorado
de las diferentes Comunidades Aut6nomas participantes en el citado proyecto, utiliza
mayoritariamente la tecnologia para: (1) explicar con la pizarra digital; (2) hacer ejercicios
en linea; (3) usar el procesador de textos; y (4) buscar informacion en Internet (Area y
Sanabria, 2014). Sefialar en esta linea, que una investigacion anterior* realizada por el grupo
Esbrina, revela préacticas similares en los centros educativos de Catalufia (Sancho y Alonso,
2012). Unas practicas revalidadas en el contexto de los programas EQUCAT 1x1 y EduCAT 2.0
(Alonso, Guitert y Romeu, 2014), como resultado de la primera fase del proyecto TICSE 2.0.

No obstante, podemos afirmar que una pequefia proporcion de las practicas mediadas
por las TIC en la ensefianza obligatoria en Catalufia, obedece a criterios novedosos, a
practicas que anteponen el proceso a los resultados, centradas en el estudiante y orientadas a
la comprension y la creacion. Nos estamos refiriendo a unas propuestas en las que los
diferentes elementos curriculares son abordados de manera poco habitual, 1éase, actividades
que tienen lugar en franjas horarias mas largas, ya sea para desarrollar propuestas que deben
ser abordadas de forma interdisciplinar, para acometer un proyecto de investigacién, para
llevar a cabo una actividad singular que afecta a determinados grupos de estudiantes o que
han sido pensadas con independencia de las asignaturas (Bosco, 2013).

Los resultados obtenidos a partir de los casos estudiados en Catalufia nos muestran
evidencias de las dos tendencias apuntadas: (1) practicas tradicionales y rutinarias; y (2)
préacticas singulares y novedosas. No obstante, algo que revelan todos los casos estudiados es

4 politicas y Préacticas en torno a las TIC en la ensefianza obligatoria: implicaciones para la innovacién y la mejora
SEJ2007-67562 (2008-2010). Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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que la integracion de las TIC en los centros se subordina a cuestiones de indole pedagdgica.
Por un lado, porque respetan la perspectiva pedagogica reflejada en los proyectos de centro.
Un posicionamiento que se materializaba en propuestas colaborativas, constructivistas, por
competencias y promotoras del aprendizaje autonomo (Salmerén y Gutiérrez-Braojos, 2012).
Y, por otro lado, por la particular y convincente apropiacion del proyecto por parte del
docente que lo lleva a cabo. En este sentido, méas alla del signo de las propuestas, todas
representan una integracion significativa de las TIC, aunque no siempre se trate de practicas
transformadoras y/o transgresoras, en relacion a la pedagogia instaurada (Alonso, Bosco,
Corti, Rivera y Romero, 2013). Otro aspecto a remarcar es que cuando se trata de impulsar
practicas de corte innovador que intentan implementar metodologias centradas en el trabajo
colaborativo, como se desprende del analisis de las practicas desarrolladas en uno de los
centros que participaron en la investigacion (IES 1), siempre son los docentes involucrados en
las propuestas quienes marcan el ritmo del cambio adaptandolo a sus posibilidades.

La metodologia de ensefianza implementada en la mayoria de los casos estudiados,
intenta promover el aprendizaje mediante diferentes tipos de actividades basadas en la
experimentacion, la investigacion, la discusion, la reflexién o el debate en torno a preguntas,
problemas, casos o diferentes tipologias de ejercicios, generalmente realizados en pequefios
grupos:

“Para mostrarles como montar el seméaforo, el profesor inicia el montaje de un modelo y
solicita la participacion y ayuda de los alumnos. Ellos le van indicando como creen que debe
montarse. Posteriormente, el profesor inserta el programador y lo compara con el cerebro
humano para que comprendan su funcién, explicandoles como se conecta cada una de las
bombillas que componen el semaforo. El profesor divide a los estudiantes en tres grupos. Cada
uno de ellos dispone de un kit de robética para realizar la actividad. Cuando cada grupo ha
montado su semaforo, se reinen delante del ordenador con el profesor para que éste les ayude
a programarlo. Los estudiantes tienen libertad (una vez concluida la explicacién) para
manipular las piezas para montar el semaforo. De hecho, mientras el profesor esta ayudando a
uno de los grupos en la sala con el ordenador, el resto del grupo esta en la otra sala
manipulando sus kits.” [Diario del investigador - Escuela 1].

Por el contrario, en otras clases observadas, se combina una pedagogia basada en la
exposicion de contenido, en el seguimiento de los libros de texto digitales o en el desarrollo
de ejercicios de respuesta Unica de forma individual o en grupo:

“El desarrollo de las clases se dividia en tres secuencias. Una primera en la que el profesor
corregia las actividades (deberes) que el alumnado habia realizado en casa. Una segunda parte
en la que el profesor impartia contenidos propios de la asignatura, fundamentalmente de
gramatica, y se realizaban en grupo ejercicios sobre los contenidos en la PDI. Y, por Gltimo, una
tercera parte en la cual el profesor explicaba las actividades o tareas que los alumnos debian
realizar en casa, de forma grupal o individual.” [Informe del caso - IES 2].

A partir del analisis, y siguiendo a Area (2010), podemos afirmar que el impacto de la
integracion de las TIC en las practicas de ensefianza analizadas, se proyecta en pequefias
innovaciones ad hoc a la metodologia habitual del profesor. Estas tecnologias actian como
soporte del trabajo habitual de clase y, cuando este trabajo avanza hacia una metodologia
mas centrada en el estudiante, nos aventuramos a afirmar que las TIC se convierten en un
catalizador de la innovacion pedagdgica. Aunque esta innovacion no se presenta en todos los
casos estudiados, su practica, por parte del profesorado, nos hace pensar en un tipo de
integracion, y eventualmente de apropiacion, que puede resultar sostenible en el tiempo, en
la medida que parte de las necesidades del propio contexto y del docente inmerso en una
propuesta pedagdgica particular y personal (Sanz, Martinez y Pernas, 2010).
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En coherencia con lo explicitado, en todos los casos observados se utilizan las TIC
como mediadoras de los procesos de ensefianza y aprendizaje, siendo los recursos mas
utilizados: (1) los navegadores para la busqueda de informacién y el uso de diferentes
herramientas para la resolucién de ejercicios; (2) las herramientas para el trabajo
colaborativo como las que proporciona Google; (3) la PDI y/o proyector para la presentacion
de informacién por parte del docente (videos, presentaciones multimedia de soporte a la
explicacioén, libros digitales...); (4) las plataformas virtuales para gestionar la entrega de
trabajos; (5) las herramientas que permiten la comunicacion con el docente, desde el correo
electrénico hasta el chat pasando por las plataformas virtuales; (6) los procesadores de texto
para tomar apuntes por parte del alumnado; (7) el software de programacion para las
actividades de Robdética; y (8) las plataformas y/o herramientas para el desarrollo de
actividades vinculadas con el contenido de clase (actividades didacticas, planes digitales de
trabajo, libros digitales, juegos, debates virtuales y portafolios). El papel de las mismas, varia
segun la metodologia que adopta el docente. Pero en todos los casos su utilizacién favorece el
acceso, la organizacion y la representacion de la informacion como se muestra en el siguiente
apartado.

5.2. Las TIC como facilitadoras de la construccion del conocimiento: mejor
acceso, organizacion y representacién de la informacion

Una de las principales ventajas de la implementaciéon de los entornos 1x1 es la
indudable mejora en el acceso a la informacién. Las TIC permiten un avance en la manera de
aproximarse, representar y organizar la informacion, lo que significa un primer paso hacia la
construccion de conocimiento.

Saber buscar, seleccionar y ordenar la informacion disponible en Internet forma parte
de un proceso de aprendizaje que el profesorado deberia desarrollar, a la vez que representa
una competencia necesaria para la profesion docente en la actualidad (Monereo, 2005). Ese
es, en definitiva, uno de los principales aspectos resaltados por el profesorado implicado en
la investigacién. La dispersion de la informacion en la sociedad digital contemporanea, frente
a los libros de texto tradicionales en soporte papel, puede experimentarse como una
dificultad afadida para la preparacion de sus clases. De forma generalizada, el profesorado
entrevistado manifiesta que en un primer momento, esta aproximacion puede suponer un
sobreesfuerzo. Pero con el paso del tiempo, la tarea se hace mas amena y facil, y todo se
convierte en parte de un proceso de aprendizaje gradual (Gutiérrez, Yuste, Cubo y Lucero,
2011):

“Sin lugar a dudas, no es una respuesta para aquellos docentes acostumbrados a que toda la
informacion se encuentre concentrada en un mismo lugar y en un mismo soporte. Pero la
dispersion de la informacion también forma parte de la educacién, porque nosotros tenemos
que ensefiarles a nuestros alumnos que la informacion esta dispersa y que ellos tienen que
tratar de buscarla y seleccionarla. El profesor tiene que tratar de guiar el proceso de seleccion
de la informacién, porque eso forma parte de la realidad con la que se van a encontrar
después.” [Entrevista profesor - Colegio 1].

Asimismo, considerando que una de las principales actividades de clase, en los casos
observados, implica el desarrollo de tareas de investigacion en linea por parte del alumnado,
también es funcion del profesorado ensefiarles a buscar adecuadamente la informacién en
Internet (Dunleavy, Dexter y Heinecke, 2007). Deberian ser consideradas tareas docentes
contemporaneas: (1) acompafiar y guiar a los estudiantes para que establezcan pautas de
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busqueda y sean capaces de encontrar la informacién deseada; y (2) facilitar criterios de
validez y fiabilidad para que el alumnado aprenda a seleccionar y a valorar la informacion.

A partir de los casos estudiados se puede afirmar que tanto el profesorado como el
alumnado valoran muy positivamente la posibilidad de acceso a la informacion digital, ya que
la busqueda resulta mas facil y rapida, y la informacion disponible es mas variada que la que
aporta los libros de texto:

“Las TIC ofrecen la posibilidad de acceso a mucha informacién, a informacién diferente y a
aprender de otra manera.” [Grupo de discusion - IES 1].

Otro aspecto relevante explicitado, es la manifiesta utilidad de las TIC en los procesos
de gestion de la informacion. En la mayoria de los casos, los docentes contaban con una
plataforma en linea donde incluir los contenidos, ejercicios, videos y practicas seleccionadas
para el trabajo en clase. Estos entornos fueron valorados como de gran ayuda para
sistematizar la informacién y crear entornos de aprendizaje con materiales y propuestas de
actividades a desarrollar dentro y fuera del aula.

Cabe destacar que en la mayoria de los casos estudiados, el alumnado también
disponia de un espacio personal en linea para gestionar y publicar sus tareas, apuntes de clase
y trabajos. Ese espacio, organizado en formato de portafolio, fue valorado como un recurso
fundamental, en tanto posibilita evidenciar el resultado de las actividades desarrolladas y el
registro de los procesos que permitieron llevarlas a cabo. Una potente herramienta de gestién
de la informacion (y del aprendizaje) a la que acceder siempre que los estudiantes lo deseen
o0 lo consideren necesario:

“Durante el proceso de lo que hemos denominado un ciclo de aprendizaje, el tipo de
tecnologias digitales utilizadas puede variar. Por ejemplo, en la fase de evaluacién de
conocimientos previos puede ser til la utilizacién de formularios de Google como instrumentos
de evaluacion inicial. En la fase propiamente de aprendizaje, se desarrolla el mayor nimero de
actividades: lecturas de documentos, consulta de paginas webs, libros digitales, simulaciones,
visionado de videos, resolucion de cuestionarios, problemas, actividades experimentales,
busquedas por Internet. Las actividades experimentales que se hacen en el laboratorio o fuera
del instituto, también deben quedar reflejadas en los sitios web de los estudiantes. Con esta
finalidad, realizan un reportaje fotografico para completar las explicaciones escritas y dejar
constancia de su trabajo. El trabajo grupal en el laboratorio también se registra en un
documento con la ayuda de un guion proporcionado por el docente.” [Informe del caso - IES 1].

5.3. Libros digitales, recursos en linea o aulas virtuales: un abanico de recursos al
servicio de las diferentes concepciones y practicas docentes

La cantidad de recursos educativos disponibles en Internet se multiplica cada nuevo
curso. Administraciones educativas, escuelas, docentes, asociaciones profesionales, publican
y comparten sus practicas y proyectos dejandolos al alcance de cualquier persona dispuesta a
su consulta. En el apartado anterior, se han presentado algunas de las ventajas y dificultades
asociadas a este tipo de actuaciones, pero sin lugar a dudas, una de las fortalezas de los
entornos 1x1 radica en la posibilidad de acceder, con cierta facilidad, a una multiplicidad de
recursos (McFarlane, Triggs y Ching Yee, 2009). Una variedad de herramientas y una facilidad
de acceso, que de ser incorporados en la practica docente, optimizarian los procesos de
enseflanza y aprendizaje, y posibilitarian una mirada holistica y compleja del objeto de
estudio.
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Mas alla de la gran cantidad de recursos en linea disponibles, todos los centros
estudiados cuentan con entornos virtuales al servicio del profesorado. En algunos casos, el
entorno virtual es un depésito de informacién sistematizada y ordenada con una propuesta de
distribucion de contenidos que los profesores pueden seguir en sus clases:

"La Intranet es un entorno que aglutina toda la informacion y actividades del centro en un
servidor, con una distribuciéon correcta para que el profesorado no se pierda en un mundo
desconocido para ellos." [Entrevista director - Escuela 1].

En otros casos, los entornos virtuales son concebidos como un espacio en construccion
donde el profesorado va poniendo los recursos que considera oportunos segun el devenir de
las clases. Ayudan a organizar el trabajo en el aula y posibilitan la gestién de la informacion y
de los recursos de clase. Area (2011) va més alla de esta concepcién y sugiere la creacién de
entornos virtuales entendidos como espacios que posibilitan un encuentro para la realizacion
de proyectos transdisciplinares y transversales de centro:

“La creacion, administracion y desarrollo de un sitio web, blog o espacio virtual del centro es
una accion relevante no sélo para dar visibilidad publica a la escuela y a las producciones de
todos sus miembros -alumnado y profesorado- sino que también puede ser un pretexto para
organizar proyectos trasversales (...), que permiten implicar a los distintos niveles o cursos que
configuran la instituciéon en torno a una misma tarea.” (p. 67).

Se puede afirmar que en la mayoria de los casos estudiados el profesorado tiene
libertad para elegir el tipo de recurso digital con el que prefiere trabajar (libros de texto
digitales, herramientas Google, Moodle, wikis, blogs, etc.), una eleccion que tiende a ser
coherente con las directrices del proyecto educativo de su centro. Ante esa cantidad de
materiales y su libertad de utilizacion, se han visualizado tres posicionamientos del
profesorado: (1) la utilizacion de materiales digitales que responden a una secuencia
didactica prefijada y lineal; (2) la utilizacion de recursos de acceso libre, elegidos y/o
creados por el mismo profesorado; y (3) una combinacion de ambos tipos de materiales.

En algunos de los casos analizados, evidenciamos dinamicas en las que los contenidos
del libro de texto digital ocupaban el espacio central del proceso de ensefianza y aprendizaje,
y consecuentemente pudimos observar practicas con TIC centradas en el contenido disciplinar
(de ejercitacion o de presentacion de contenidos) y en la reproducciéon de informacion.

En el otro extremo, encontramos profesores que no utilizan los libros de texto
digitales, argumentando la riqueza y variedad de los recursos disponibles en Internet. Para
este sector de profesorado el libro de texto digital resulta innecesario e incomodo, ya que
responde a una secuencia lineal y progresiva de contenidos que ellos no comparten. Son
docentes que tienden a priorizar los recursos y los contenidos digitales mas creativos e
innovadores, que seleccionan y ordenan esa informacion en funcién de sus necesidades de uso
en clase:

"En Internet hay muchos recursos educativos disponibles y no le encuentro mucho sentido al uso
de los libros digitales. También hay profesores que elaboran su propio material docente,
combinando los recursos disponibles con su experiencia didactica.” [Entrevista profesor -
Colegio 1].

Por ultimo, también nos hemos encontrado con posturas docentes intermedias que
combinan recursos educativos propios o seleccionados de internet y plataformas editoriales:

"Aunque hay algunos profesores que tienen todos sus materiales publicados en Moodle y utilizan
este entorno de manera exclusiva, la mayoria del equipo docente combina el uso de Moodle con
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el de Eleven, una plataforma educativa multieditorial, integral y universal que permite a los
centros educativos el acceso a todo tipo de contenidos digitales, herramientas de gestion
didactica y funcionalidades docentes centralizadas.” [Informe del caso - IES 2].

En definitiva, la integracion de contenidos digitales preestablecidos, como el libro de
texto digital, los recursos en linea de acceso libre y/o los entornos virtuales, responde a una
decisién individual de cada docente, directamente relacionada con su concepcion de la
ensefianza y del aprendizaje. En el caso que nos ocupa, los programas EduCAT 1x1 y EduCAT
2.0 posibilitan las mas diversas posturas frente a la utilizacion de los materiales digitales. El
profesorado ejerce una mediacién cultural, que planifica y organiza experiencias de
aprendizaje mediadas por las tecnologias segun sus propias concepciones de la educacion y de
la realidad social (Holcomb, 2009).

5.4. Mayor comunicacion mediada por las TIC como prolegdmeno de un mejor
seguimiento del aprendizaje y de la colaboracién entre el profesorado y el
alumnado

El actual proceso de ensefianza-aprendizaje tiende a darse en un marco de promocion
de las relaciones horizontales entre docentes y estudiantes, donde estos Ultimos asumen un
papel fundamental en su propio desarrollo (Prensky, 2005; Sancho y Alonso, 2012; Alonso,
Rivera y Guitert, 2013). En este sentido, es posible reconocer la existencia de una
comunicacion diferente entre ambos, cada vez mas cercana, dindmica y empatica. En la
medida que esta comunicacién tiene lugar, se establece una relacion de intereses tanto
cognoscitivos como emocionales que pueden facilitar la comprensién del mensaje pedagégico
gue intercambian. Esto puede favorecer procesos activos de colaboracion entre estos actores,
y consecuentemente tiende a resultar beneficioso para el proceso formativo (Rivera y
Aranguiz, 2012). Este intercambio implica determinadas caracteristicas de la personalidad de
los sujetos y la presencia de algunos facilitadores del proceso. Un buen ejemplo de esto lo
representaria la insercion de las TIC en el aula, aunque fenémenos como la “brecha digital” y
la “brecha generacional” (Prensky, 2005; Selwyn, 2009), en ocasiones tiendan a condicionar
su eficacia.

Ahora bien, en relacion a lo observado durante nuestra investigacion, hemos podido
evidenciar que tanto los procesos comunicativos como los colaborativos entre docentes y
estudiantes, tienden a verse favorecidos con el uso de las TIC. En relacion a lo comunicativo,
apreciamos que la interaccién entre ambos grupos mediada por las TIC es activa y sincrénica.
De hecho, el profesorado reconoce que desde la insercion de las TIC, la comunicacién con el
estudiantado ha aumentado:

“La principal forma de contacto con los estudiantes siempre serd la presencial, la del dia a dia.
Sin embargo, debo reconocer que el vinculo (con los estudiantes) se ha hecho més intenso este
ultimo tiempo. De hecho, la mayoria de los correos electrénicos que recibo diariamente,
proviene de ellos.” [Entrevista profesor - IES 2].

Paralelamente, una parte importante del profesorado ha manifestado que el uso de
las TIC ha favorecido la relacion personal con el alumnado. El seguimiento de las actividades
virtuales del estudiantado, ha permitido al profesorado tener un mayor conocimiento de sus
alumnos, promoviéndose un vinculo mas empatico y un dialogo mas fluido, basado en la
confianza mutua.
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En relacion a los procesos colaborativos, hemos podido observar que tanto el
profesorado como el estudiantado se ofrecen un apoyo mutuo mediado por las TIC. En este
sentido, el rol del profesor se encuentra mas relacionado con lo esencialmente didactico,
mientras que el rol del estudiantado lo estd en un ambito funcional vinculado al
funcionamiento de dispositivos y aplicaciones digitales. Lo positivo de este hecho es que a
partir de la interpretacién de las evidencias de la investigacién, es posible apreciar como
tiende a verse favorecida la horizontalidad del proceso formativo:

“Muchas veces el profesor nos pregunta como funcionan ciertas cosas del ordenador, o de las
paginas web en las que trabajamos. Nosotros le ayudamos, porque es facil, estamos todo el dia
conectados a Internet... seguro que mucho mas que él.” [Grupo de discusién - IES 2].

Ahora bien, al analizar los procesos de colaboracién que se dan entre profesorado y
estudiantado, hemos observado que tienden a existir mayores dindmicas colaborativas entre
los mismos estudiantes. De acuerdo con lo planteado por Alonso, Rivera y Guitert (2013), este
hecho podria explicarse por la familiaridad que tienen con los dispositivos tecnologicos, y por
el permanente uso formal e informal que hacen de ellos.

Finalmente, podemos argumentar que el uso de las TIC ha propiciado una mayor
comunicacioén y colaboracién entre todos los actores involucrados, traducida asimismo en un
incremento de la implicacion del profesorado y del estudiantado en las actividades de
aprendizaje desarrolladas en el aula. Y en este sentido, nos identificamos con Area (2011),
cuando afirma que al compartir recursos, informacion digital, archivos, enlaces, etc., los
entornos 1x1 incrementan las actividades de intercambio y coordinaciéon conjunta y
promueven responsabilidades compartidas en la gestion del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

No obstante, nuevamente reconocemos que esta situacion se daria preferentemente
en aquellos docentes dispuestos y motivados a vivir estas transformaciones.

5.5. La indagacion a partir de la propia préactica, la difusion de experiencias y la
colaboracion: componentes esenciales en las propuestas de formacion del
profesorado

De forma reiterada, algunos autores (Cabero, 2004; Llorente, 2008; Ornellas, 2007;
Sancho et al., 2008) han puesto de manifiesto el caracter instrumental de las propuestas de
formacion docente asociadas a los procesos de integracion y apropiacién de las tecnologias en
la ensefianza obligatoria en Catalufia. También sefialan la escasez de politicas de seguimiento
y mejora de los modelos y programas de formacion permanente del profesorado para
garantizar la implementacion, la apropiacion y la transformacion de las practicas con TIC en
los centros (Fernandez-Diaz y Calvo, 2012).

Si atendemos al andlisis de las respuestas del profesorado al cuestionario
implementado en la primera fase de esta investigacion, asi como al poco tiempo que tuvieron
los docentes para asimilar y apropiarse de los entornos 1 alumno 1 ordenador, podemos
afirmar, en términos generales, que la formacién docente resulté del todo insuficiente para
integrar de manera significativa los modelos 1 a 1 en las propuestas y las practicas docentes
(Area y Sanabria, 2014; Alonso, Guitert y Romeu, 2014).
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Pero aunque el marco general de la formacién docente resulte desalentador, en los
estudios de caso que nos ocupan, como consecuencia de la tipologia de los centros
seleccionados, la formacién vinculada a la integracion de las TIC en general y a la modalidad
1x1 en particular, ha ocupado y ocupa un lugar central. Esta formacion ha contemplado el
dominio instrumental del ordenador y el software vinculado, pero ha ido mucho mas alla. En
los casos estudiados, las propuestas de formacion partian de la indagacion como
procedimiento para el conocimiento y reformulacién de la practica (Pérez Ferra y Gongalves,
2013) en base a unas necesidades concretas y sentidas por el colectivo docente, casi siempre
relacionadas con el proyecto pedagoégico de cada centro. Esta evidencia nos da argumentos
para sostener que la apropiacién de las tecnologias es fruto de un proceso reflexivo que
integra la herramienta en una estrategia metodoldgica determinada, no siempre
transformadora. Otra de las particularidades de la formacion del profesorado en los centros
seleccionados, ha sido el trabajo en colaboracion, fortalecido por el uso de redes y otras
aplicaciones de la web 2.0, con la finalidad de compartir recursos, experiencias, problemas y
dudas. Compartir experiencias comunes desde un punto de vista practico con la finalidad de
optimizar procesos y encontrar soluciones a los problemas cotidianos habituales, y a aquellos
que podriamos considerar singulares de los entornos 1x1. Un cometido que no puede obviar la
especial relevancia de la difusion de las buenas practicas.

Los fundamentos de estas propuestas de formacion y el éxito de su desarrollo
concuerdan con las evidencias de la investigacion que ponen de manifiesto que las propuestas
de formacion que se revelan como mas efectivas son: (1) las desarrolladas en el puesto de
trabajo; (2) las que se centran en la propia practica; (3) las que parten de la experiencia real
del profesorado; y (4) las que contemplan la importancia de la cooperacion y el intercambio
entre profesionales (McKenzie, 2001; Darling-Hammod y Richardson, 2009).

El aprendizaje situado a partir de la indagacion, los principios que rigen la educacion
de adultos, el aprendizaje autébnomo y en colaboracion, configuran una nueva manera de
entender la formacion basada en comunidades de aprendizaje profesional (Lovett y Cameron,
2011; Admiraal, Lockhorst y Pol, 2012; Pérez Ferra y Gongalves, 2013). Podemos afirmar que
en cada uno de los centros estudiados se van configurando estas comunidades de préactica
profesional, lideradas en algunos casos por los equipos directivos y en otros por grupos
impulsores comprometidos con la innovacion y la apropiacion de las tecnologias en sus
practicas. En ambos casos, se intentan respetar los diferentes ritmos de asimilacion, y
consecuentemente, se permiten distintas velocidades en el proceso de integracion de las
herramientas digitales en la practica para que sean fruto de una conviccién y apropiacion
personal.

5.6. Otras dimensiones que acompafan las practicas de ensefanza

De manera complementaria a los aspectos desarrollados a lo largo de este trabajo, en
algunos de los casos seleccionados, hemos podido identificar una serie de dimensiones, que
consideramos deben ser apuntadas como parte del dia a dia de los modelos 1 a 1. Unas
dimensiones que no podemos obviar ya que de forma mas o menos tangencial afectan a las
practicas de ensefianza que tienen lugar en estos entornos.

En primera instancia, nos referiremos a la nueva organizacién o nuevo disefio del
aula. Todas las aulas observadas disponen de los equipamientos contemplados en los
proyectos EQUCAT 1x1 y EJuCAT 2.0, identificandose diversos tipos de organizacion de estos
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espacios: (1) aulas flexibles que posibilitan la movilizacion de las mesas de los alumnos en
funcion de la actividad a desarrollar; (2) aulas o laboratorios que no permiten cambios en la
distribucion de los alumnos; y (3) espacios diafanos que son utilizados con fines distintos y
permiten el uso de tecnologias méviles. En la mayoria de los casos, la distribucion de los
espacios esta condicionada por una determinada metodologia docente. Por ejemplo, en las
clases de Robdtica las mesas para el trabajo en pequefios grupos, contribuian a generar un
ambiente de trabajo y aprendizaje basado en la experimentacion.

Observamos que con la implantacion de los proyectos EQUCAT 1x1 y EJuCAT 2.0, en
algunos de los centros que han participado en la investigacion, emerge una nueva estética y
una nueva fisonomia en la organizacién del espacio, por lo general menos rigida, que podria
ser interpretada en términos de una mayor democratizacién del espacio pedagégico. Una
organizacion que promueve una interaccién mayor, mas fluida y mas horizontal entre el
profesorado y el alumnado.

En segunda instancia, como ya se ha sefialado, para el profesorado, trabajar en los
proyectos EAJuCAT 1x1 y EduCAT 2.0 ha implicado fomentar el trabajo auténomo de sus
estudiantes, pero sin obviar la necesaria supervision del docente en relacion a qué uso hacen
los alumnos del ordenador. En algunas de las clases observadas, el profesorado en lugar de
estar sentado junto a la pizarra, guiaba el trabajo a pie de ordenador, supervisando qué hacia
el estudiante y como lo hacia. Otra de las cuestiones que la investigacion ha puesto de relieve
es que los diferentes ritmos de trabajo asociados al trabajo auténomo de los alumnos, pueden
propiciar la dispersion y el acceso a recursos o informacion impropia en entornos de
aprendizaje formal:

“Yo soy una persona muy inquieta y nunca me habia sentado en la silla, pero si que habia
profesores que daban la clase desde la silla. Si lo haces asi, te arriesgas a que toda la clase esté
metida donde quiera. Si estas de pie, tu estas controlando la clase y tu explicacion tiene que
ser totalmente activa. No puedes decir ‘tenéis 15 minutos para hacer el ejercicio’ porque hay
diferentes tempos. Un nifio lo hace en 4 minutos y otro necesita 24. En este espacio de tiempo,
hay personas que se pueden conectar o entrar en paginas que tl no quieres. Has de ir haciendo
el trabajo a su lado, motivandolos, haciendo preguntas a aquellos que van mas rapidos mientras
los que van més lentos estan acabando el ejercicio.” [Entrevista profesor - Colegio 1].

En tercera instancia, podemos mencionar que en comparacion con el uso del libro de
texto tradicional, en algunos casos, trabajar con el ordenador personal proporciona tanto al
docente como al estudiante, un mayor confort y una mayor satisfaccion en la experiencia
formativa. Por una parte, los estudiantes reconocen tener mas comodidad (en relacion al
peso y al espacio que ocupan los libros en soporte papel) a la hora de trasladar el material
pedagdgico. Algo que indirectamente también es valorado por el profesorado, ya que
favorece la continuidad del proceso pedagdgico:

“Ahora al tener todos los estudiantes su material pedag6gico en un s6lo ordenador, puedes
organizar una clase sin problemas, sabiendo que todos contaran con él. Antes si a alguno se le
olvidaba un libro de texto, tenias todo un problema para organizar los trabajos. Ahora te
aseguro que nadie se deja el ordenador en casa.” [Entrevista profesor - IES 2].

En este mismo sentido, la mayor parte de los estudiantes y del profesorado, destacan
(en positivo) las implicaciones econdémicas y ambientales asociadas al uso de textos y
materiales didacticos digitales frente a los tradicionales.

Finalmente, quisiéramos remarcar la necesidad de promover nuevas actitudes entre el
profesorado y el alumnado. No podemos obviar que el alumnado esta expuesto a nuevas y

114 @



Practicas de ensefianza mediadas por entornos 1x1: un estudio de casos en
la educacién obligatoria en Catalufia

profesorado

mayores distracciones, lo que implica que el profesorado tiene que promover la
autorregulacion de la propia conducta en los estudiantes (Rivera y Alonso, 2013). Tarea no
exenta de dificultad si atendemos a la avalancha diaria de informacion a la que se expone (y
somete) el alumnado fuera del aulat. Un alumnado al que los entornos 1x1, mas alla de las
cuestiones estrictamente pedagdgicas, les han ayudado valorar: (1) la oportunidad de tener
un ordenador portéatil en un momento de crisis econdémica generalizada; (2) la necesidad de
responsabilizarse de la herramienta de trabajo que tienen en sus manos; y (3) la conveniencia
de ser respetuosos con lo que explican y comentan en las redes sociales.

Este dltimo conjunto de dimensiones evidencian que las transformaciones resultantes
de la implementacion de los modelos 1 a 1, van mucho mas alld de lo estrictamente
educativo. Tal como menciona Selwyn (2009), favorecer el uso comprensivo y responsable de
las TIC, promoviendo la competencia digital (Area, 2008) es algo determinante a la hora de
promover la inclusion social del estudiantado en la sociedad del conocimiento.

6. Reflexiones finales

Llegados a este punto, nos gustaria apuntar algunas de las reflexiones que nos
acompafian en el momento del cierre de la escritura.

En primer lugar, remarcar que la seleccién de unos centros con una reconocida
trayectoria de apropiacién de las TIC en general y de los entornos 1x1 en particular, le
confiere a la investigacién desarrollada un caracter singular: tratar de desvelar en qué
consisten esas practicas y posibilitar a otras realidades educativas proximas mirarse y
encontrar eventuales respuestas a las problematicas derivadas de la incorporacion de los
modelos 1 alumno 1 ordenador.

Otra de las cuestiones que nos gustaria evidenciar es que los centros en los que hemos
realizado el trabajo de campo, se han visto afectados s6lo tangencialmente por el caracter
inesperado de la puesta en marcha y de la interrupcion del programa Escuela 2.0. En las
instituciones seleccionadas, la iniciativa un alumno un ordenador no se concibié como una
novedosa y mediatica propuesta a yuxtaponer y/o incorporar a sus practicas docentes. Los
entornos 1x1 se experimentaron como una oportunidad para repensar, para profundizar y
para optimizar sus practicas y concepciones pedagogicas.

Al tratase de instituciones que cuentan con unos proyectos educativos de centro
genuinos, consolidados y con unas contundentes propuestas y apuestas por la mediacion de
las tecnologias en sus practicas pedagdgicas, los modelos 1 alumno 1 ordenador, mas alla del
cémo, les han llevado a plantearse el por qué, el para qué y el sentido de sus practicas. En
definitiva, a contemplar la posibilidad de indagar en torno a nuevas experiencias, accesos,
posibilidades, y hacer mas sostenible aquello que desde hace tiempo vienen haciendo.

Los proyectos EduCAT 1x1 y EduCAT 2.0 han contribuido, en aquellos centros con
equipos directivos y docentes comprometidos con el uso pedagdgico de las TIC, a superar
experiencias puntuales y relanzar propuestas pedagogicas mediadas por estas tecnologias, en
las que se ha implicado, practicamente, todo el profesorado del centro.

En definitiva, los modelos 1 alumno 1 ordenador, en los centros de Catalufia
estudiados, han posibilitado: (1) mejorar la competencia digital del profesorado y del
alumnado; (2) intensificar la comunicacion entre docentes y estudiantes; (3) aumentar la
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motivacion, la autonomia, el compromiso y la implicacién del alumnado en su particular
proceso de aprendizaje; (4) mejorar y flexibilizar, en algunos casos, los tiempos, espacios y
condiciones de trabajo; y (5) reducir la brecha digital.

Finalmente apuntar que en los centros participantes en la investigacién, los entornos
1x1, mas que actuar como un motor de cambio, han posibilitado la sostenibilidad, la
reflexion, la optimizacion y la mejora de las practicas docentes del profesorado.

Referencias bibliograficas

Admiraal, W., Lockhorst, D. y Pol, J. (2012). An expert study on a descriptive model of teacher
communities. Learning Environments Research, 15, 345-361.

Alonso, C. (2012). La evolucion de las politicas de uso de las TIC en la educacién en Catalufia. En J.M.
Sancho y C. Alonso (Comp.), La fugacidad de las politicas, la inercia de las practicas: La
educacion y las tecnologias de la informacion y la comunicacion (21-33). Barcelona: Octaedro.

Alonso, C., Casablancas, S., Domingo, L., Guitert, M., Molto, O., Sdnchez, J.A. y Sancho, J.M. (2010). De
las propuestas de la Administracion a las practicas del aula. Revista de Educacion, 352, 53-76.

Alonso, C., Guitert, M., Area, M. y Romeu, T. (2012). Un ordenador por alumno: reflexiones del
profesorado de Catalufia sobre los entornos 1x1. En J. Hernandez, M. Pennesi, D. Sobrino y A.
Vazquez (Coords.), Tendencias emergentes en educacion con TIC (83-101). Barcelona:
Asociacién Espiral, Educacion y Tecnologia.

Alonso, C., Bosco, A., Corti, F., Rivera, P. y Romero, M. (2013). Entornos 1x1 en Catalunya: ejes
intercasos. En M. Area (Ed.), Politicas educativas y buenas practicas TIC. Actas Il Simposio
Internacional SITIC (122-134). Tenerife: Universidad de La Laguna.

Alonso, C., Rivera, P. y Guitert, M. (2013). Una aproximacién a los entornos 1x1, «un ordenador por
nifio», desde las experiencias y las percepciones de los estudiantes de educacién secundaria en
el marco de la sociedad informacional. RASE: Revista de la Asociacién de Sociologia de la
Educacion, 6(2), 274-288.

Alonso, C., Guitert, M. y Romeu, T. (2014). Los Entornos 1x1 en Cataluiia. Entre las expectativas de las
politicas educativas y las voces del profesorado. Educar, 50(1), 41-64.

Area, M. (2008). Innovacion pedagdgica con TIC y el desarrollo de las competencias informacionales y
digitales. Investigacion en la escuela, 64, 5-18.

Area, M. (2010). El proceso de integracién y uso pedagdgico de las TIC en los centros educativos. Un
estudio de casos. Revista de Educacion, 352, 77-97.

Area, M. (2011). Los efectos del modelo 1:1 en el cambio educativo en las escuelas. Evidencias y
desafios para las politicas iberoamericanas. Revista Iberoamericana de Educacién, 56, 49-74.

Area, M., Sanabria, A.L. y Vega, A.M. (2013). Las politicas educativas TIC (Escuela 2.0) en las
Comunidades Auténomas de Espafia desde la vision del profesorado. Campus Virtuales, 2(1), 74-
88.

Area, M. y Sanabria, A. (2014). Opiniones, expectativas y valoraciones del profesorado participante en el
Programa Escuela 2.0 en Espafia. Educar, 50(1), 15-39.

Balanskat, A., Blamire, R. y Kefala, S. (2006). The ICT Impact Report. A review of studies of ICT impact
on schools in Europe. Documento on-line recuperado de:
http://insight.eun.org/shared/data/pdf/impact study.pdf

116 @



Profesorado

Practicas de ensefianza mediadas por entornos 1x1: un estudio de casos en
la educacién obligatoria en Catalufia

Bosco, A. (2013). Las TIC en la educacién escolar: tiempo y espacio como obstaculos o aliados de la
innovacion. Investigacion en la Escuela, 79, 43-53.

Cabero, J. (2004). Formacion del profesorado en TIC. El gran caballo de batalla. Comunicaciéon y
Pedagogia. Revista de Nuevas Tecnologias y Recursos Didacticos, 195, 27-37.

Condie, R. y Munro, B. (2007). The impact of ICT in schools - a landscape review. BECTA Research.
Documento on-line recuperado de:
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20101102103654/publications.becta.org.uk/downlo
ad.cfm?resID=28221

Darling-Hammond, L. y Richardson, N. (2009). Teacher Learning: What Matters? Educational Leadership,
66(5), 46-53.

De Pablos, J., Area, M., Valverde, J. y Correa, J.M. (Coords.) (2010). Politicas Educativas y Buenas
Practicas con TIC. Barcelona: Graé.

Dunleavy, M., Dexter, S. y Heinecke, W.F. (2007). What added value does a 1:1 student to laptop ratio
bring to technology-supported teaching and learning? Journal of Computer Assisted Learning,
23(5), 440-452.

Fernandez-Diaz, E. y Calvo, A. (2012). La formacion permanente del profesorado en el uso innovador de
las TIC. Una investigacion-accién en Infantil y Primaria. Profesorado, Revista de Curriculum y
Formacion del Profesorado, 16(2), 403-418.

Garcia-Valcarcel, A. y Tejedor, J. (2010). Evaluacion de procesos de innovacion escolar basados en el
uso de las TIC desarrollados en la Comunidad de Castilla y Ledn. Revista de Educacion, 352,
125-147.

Grupo Stellae (2007). O valor do envoltorio. Un estudo da influencia das TIC nos centros educativos.
Vigo: Xerais.

Gutiérrez, P., Yuste, R., Cubo, S. y Lucero, M. (2011). Buenas practicas en el desarrollo de trabajo
colaborativo en materias TIC aplicadas a la educacion. Profesorado, Revista de Curriculum y
Formacién del Profesorado, 15(1), 179-194. Recuperado de
http://www.ugr.es/~recfpro/revi51ART13.pdf

Holcomb, L.B. (2009). Results & Lessons Learned from 1:1 Laptop Initiatives: A collective review.
TechTrends: Linking Research and Practice to Improve Learning, 53(6), 49-55.

Llorente, M.C. (2008). Aspectos fundamentales de la formacion del profesorado en TIC. Pixel-Bit.
Revista de medios y educacion, 31, 121-130.

Lovett, S. y Cameron, M. (2011). Schools as professional learning communities for early-carees teachers:
how do early-career teachers rate them? Teacher Development: An international journal of
teachers' professional development, 15(1), 87-104.

McFarlane, A., Triggs, P. y Ching Yee, W. (2009). Researching mobile learning: overview, September
2006 to September 2008. Documento on-line recuperado de http://dera.ioe.ac.uk/1473/

McKenzie, J. (2001). How teachers learn technology best. Educational technology journal, 10(6).
Recuperado de http://www.fno.org/mar01/howlearn.html

Monereo, C. (Coord.) (2005). Internet y competencias bésicas: Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender. Barcelona: Graé.

Montero, L. y Gewerc, A. (Coords.) (2013). Una historia, cuatro historias. Acompafiar proyectos de
innovacién educativa con las TIC. Barcelona: Grad.

117@



Profesorado

Practicas de ensefianza mediadas por entornos 1x1: un estudio de casos en
la educacién obligatoria en Catalufia

Ornellas, A. (2007). La formacién permanente del profesorado de secundaria en tecnologias de la
informacion y la comunicacion: el caso de Catalufia. Tesis doctoral no publicada, Universidad
de Barcelona, Barcelona.

Patton, M. (2002). Qualitative Research & Evaluation Methods. Thousand Oaks, CA, EEUU: Sage
Publications.

Pérez Ferra, M. y Goncalves, S. (2013). Formacion del profesorado en competencias. Editorial.
Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado, 17(3), 3-10. Recuperado de
http://www.ugr.es/~recfpro/rev173ed.pdf

Prensky, M. (2005). Listen to the natives. Educational Leadership, 63(4), 8-13.

Rivera, P. y Aranguiz, C. (2012). Competencias transversales en los planes de estudio de las titulaciones
de grado: los esfuerzos de Bolonia en calidad universitaria. Revista Entornos, 25(1), 104-117.

Rivera, P. y Alonso, C. (2013). El estudiantado digital como centro de los procesos de ensefianza.
Analisis en educacion superior ante la emergencia del E-learning. Revista Entornos, 26(2), 255-
266.

Salmerdn, H. y Gutiérrez-Braojos, C. (2012). La competencia de aprender a aprender y el aprendizaje
autorregulado. Posicionamientos tedricos. Editorial. Profesorado, Revista de Curriculum y
Formacion del Profesorado, 16(1), 5-13. Recuperado de
http://www.ugr.es/~recfpro/rev161ART1.pdf

Sancho, J.M. (2008). De TIC a TAC, el dificil transito de una vocal. Investigacion en la escuela, 64, 19-
30.

Sancho, J.M. y Alonso, C. (Comp.) (2012). La fugacidad de las politicas, la inercia de las practicas. La
educacion y las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Barcelona: Octaedro.

Sancho, J.M., Ornellas, A., Sanchez, J.A., Alonso, C. y Bosco, A. (2008). La formacién del profesorado
en el uso educativo de las TIC: una aproximacion desde la politica educativa. Praxis Educativa,
12, 22-28.

Sanz, M.D., Martinez, E. y Pernas, E. (2010). Innovacion con TIC y cambio sostenible. Un proyecto de
investigacion colaborativa. Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado,
14(1), 319-337.Recuperado de http://www.ugr.es/~recfpro/rev141ART17.pdf

Selwyn, N. (2009). The digital native - myth and reality. ASLIB proceedings: new information
perspectives, 61(4), 364-379.

Sigalés, C., Momino, J.M., Meneses, J. y Badia, A. (2008). La integracion de internet en la educacion
escolar espafiola: situacion actual y perspectivas de futuro. Documento on-line recuperado de:
http://www.uoc.edu/in3/integracion internet educacion escolar/esp/index.html

Stake, R.E. (1998). Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata.

Vega, P.B. y Merchan, A.L. (2011). La revolucién educativa del modelo 1 a 1: condiciones de posibilidad.
Revista Iberoamericana de Educacion, 56, 95-111.

Yin, R.K. (2003). Case study research. Design and methods. Thousand Oaks, CA, EEUU: Sage
Publications.

118 @



