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La constitucion como republica independiente implico para Colombia el
desarrollo de proyectos educativos propios, sin embargo, tal iniciativa
—al menos para las matemadticas escolares— debio esperar
aproximadamente siglo y medio a que el Ministerio de Educacion
Nacional gestionara un proyecto nacional de reforma curricular. Tal
propuesta no logro constituirse en curriculo obligatorio para la
educacion matemadtica de nifios y jovenes colombianos, pero fue retomada
posteriormente como parte de los derroteros curriculares que orientan
hoy —o debieran orientar— las matemadticas escolares en las
instituciones educativas colombianas. Desde entonces, estas propuestas
han enfrentado embates de movimientos y organismos extranjeros que
han condicionado las politicas educativas colombianas y procurado
someter el curriculo a sus designios.

Términos clave: Curriculo matematico, Dependencia educativa; Historia de la
educacion matematica.

National mathematics curricula in the Colombian history of mathematics
education?

The constitution as an independent republic implied for Colombia the
development of its own educational projects; however, such an initiative
—at least for school mathematics— had to wait approximately a century
and a half for the Ministerio de Educacion Nacional to manage a national
curriculum reform project. This proposal did not manage to become a
compulsory curriculum for the mathematics education of Colombian
children and young people, but it was later taken up as part of the
curricular paths that today guide —or should guide— school mathematics
in Colombian educational institutions. Since then, these proposals have
faced attacks from foreign movements and organizations that have
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conditioned Colombian educational policies and sought to submit the
curriculum to their designs.

Keywords: Educational dependency; History of mathematics education; Math
curriculum

Curriculos nacionais de matematica na historia colombiana da educacao
matematica?

A constituigdo como uma republica independente implicou para a
Colombia o desenvolvimento de seus proprios projetos educacionais; no
entanto, tal iniciativa —pelo menos para a matemdatica escolar—teve que
esperar aproximadamente um século e meio para que o Ministerio de
Educacion Nacional gerenciasse um projeto nacionais de reforma
curricular. Essa proposta ndo conseguiu se tornar um curriculo
obrigatorio para a educag¢do matemdtica de criangas e jovens
colombianos, mas depois foi retomada como parte dos percursos
curriculares que hoje orientam —ou deveriam orientar— a matemadtica
escolar nas instituicoes educacionais colombianas. Desde entdo, essas
propostas tém enfrentado ataques de movimentos e organizagoes
estrangeiras que condicionaram as politicas educacionais colombianas e
buscaram submeter o curriculo aos seus desenhos.

Palavras-chave: Curriculo de matematica; Dependéncia educacional; Historia da
educacao matematica

En 2019 se realiz6 en Bogota, Colombia, la quinta version del Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacion Matematica (V CIHEM). En el
marco de dicho evento se tuvo la oportunidad de presentar una conferencia a través
de la cual se expres6 la necesidad de emprender un programa conjunto o
colaborativo que permitiera articular diversos trabajos realizados por sectores de
la comunidad académica y definir lineas de investigacion y de accion. Los
resultados de tal programa permitirian disponer de discursos y evidencias
historicas que ofrecieran la posibilidad a la comunidad académica, en general, y a
los matematicos y profesores de matematicas, en particular, de una historia de la
educacion matematica en Colombia que generara identidad nacional y brindara las
bases para definir una historia futura.

En tal conferencia se plante6 la existencia de multiples aproximaciones a
aspectos de una Historia de la Educacion Matematica en Colombia y se esbozaron
algunas ideas acerca de la evolucion del curriculo en matematicas, la evolucion de
los programas de formacion profesional inicial y avanzada de profesores de
matematicas, los hitos en la constitucion de la comunidad de Educacion
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Matematica y algunos productos académicos existentes sobre la historia de la
educacion matematica colombiana.

Dos afios después, en pleno periodo de aislamiento provocado por la pandemia
del Covid-19, con sede virtual en Venezuela, se realizé la sexta version del
CIHEM. En esta se particip0, junto con el doctor Luis Carlos Arboleda Aparicio,
de la mesa “Las investigaciones sobre la historia de la educacion matematica en
Colombia”. En esta inicialmente se esbozaron aspectos de seis lineas de
investigacion sobre: (i) el desarrollo de la ensefianza de las matematicas desde los
primeros afios de la Republica y la etapa de consolidacion de la formacion
profesional de matematicos y profesores de matematicas a mediados del siglo XX,
(i1) la introduccion del pensamiento cientifico moderno en Colombia que parte del
periodo colonial, (iii) la institucionalizacion de la ensefianza de las matematicas
para la formacion de ingenieros en el Colegio Militar en el siglo XIX, (iv) estudios
comparativos sobre el desarrollo de la educacion matemdatica en contextos
institucionales diversos (Escuela Nacional de Minas en Medellin y la Facultad de
Matematicas e Ingenieria en Bogotd), (v) la caracterizacion de transformaciones
significativas de la ensefianza de las matematicas a través del estudio y apropiacion
de documentos matematicos y (vi) la introduccion del movimiento de las
matematicas modernas en Colombia y sus repercusiones en la ensefianza.

Estas lineas se complementaron con alusiones a otras lineas que refieren
trabajos sobre la historia de las practicas pedagdgicas matematicas en Colombia y
sobre los desarrollos curriculares para las matematicas escolares. Finalmente, bajo
una perspectiva critica se cuestion6 el cardcter institucional, por sobre el personal,
de las iniciativas de configuracion de la historia de la educacion matematica en
Colombia y se interrogd por las razones e intenciones de la constitucion de tal
historia en relacion con sus potenciales usuarios (por ejemplo, los profesores de
matematicas); ademads, se intentd ampliar el ambito de significacion de la historia
de la educacion matematica.

En el VII CIHEM, con sede la Universidad Nacional en Heredia, Costa Rica,
se abordo6 una respuesta afirmativa a la pregunta que titula este articulo; para ello,
se cuestiond la dependencia curricular vivida durante casi 150 afios de
construccion de la Reptiblica, se refirieron aspectos de un programa curricular para
las matematicas de 1975 que constituye el ultimo plan de estudios de obligatorio
seguimiento para la educacién en matematicas de la hoy educacion basica
secundaria y media, se precisaron algunos detalles de una propuesta de renovacion
curricular en matematicas que se calificaron como un acto subversivo y que
extendié su ambito de influencia a la propuesta curricular vigente en Colombia
desde hace mas de dos décadas y media, se sefialaron algunas intromisiones
extranjeras que vulneran la autonomia en politicas educativas del pais vy,
finalmente, se invit6 a la comunidad nacional y extrajera a plantear curriculos de
matematicas que respondan a las condiciones especificas de las naciones y sus
ciudadanos, mas que a una politica internacional. Precisamente estos asuntos
configuran la macroestructura textual del presente documento.
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INDEPENDENCIA RELATIVA

La Independencia de Colombia es un proceso que se ubica temporalmente entre
1810 y 1819 y culmina con la separacion del Virreinato de la Nueva Granada del
Imperio espaiol; en este sentido, se debe entender también como hito de inicio de
la configuracion de la Republica. Estos procesos naturalmente politicos fueron
asimismo ideologicos y pasaron por modificar concepciones en todos los ambitos
de la vida social. Ello requiri6 la definicion legislativa de pais que incluye la
promulgacion de nueve Constituciones (fechadas en 1810, 1811, 1821, 1832,
1843, 1853, 1858, 1863 y 1886) en aproximadamente tres cuartos de siglo, un
periodo de aparente estabilidad legislativa que dura poco mas de un siglo y termina
con la instauracion de una nueva idea de pais a través de la Constitucion Politica
de 1991.

Si bien las fechas no coinciden plenamente, las historias de varios paises
latinoamericanos exhiben semejanzas en los momentos de independencia al inicio
del siglo Xx1X, desarrollo de proyectos de construccion de republicas y de
organizacion a través de cartas magnas durante dicho siglo y, antes de finalizar el
siglo XX, la adopcién de nuevas Constituciones bajo coetdneas maneras de
entender la evolucion de los paises.

Ahora bien, como lo sefiala Vargas-Morales (2018), para el caso colombiano
en su trayectoria como Republica se puede advertir una historia de la educacion
ligada a los proyectos politicos de nacidon, que no han sido unicos ni han tenido
continuidad en una misma direccidn, sino que han respondido a los vaivenes de
los gobiernos de turno y a la manera como estos se han plegado a las politicas y
tendencias internacionales. No obstante esta condicion, existe un comportamiento
reiterativo desde la época misma del movimiento de independencia: seguir las
directrices educativas provenientes del extranjero. En este sentido, Vargas-
Morales (2018) sefiala:

Pero estos procesos educativos también se han movido entre el éxito y el
fracaso. Siempre han estado orientados por la aplicacion de postulados y
pedagogias europeas, de muy buenos logros en dichos contextos, pero
que, dadas las particularidades, en América Latina y en Colombia no han
dado los mismos resultados. Asi paso con las ideas de Lancaster,
Pestalozzi, Decroly y Dewey (p. 140).

Bajo esta Optica es natural cuestionar si la independencia lograda es, para el &mbito
educativo, relativa. Como nacion, se ha estado dependiente de las voluntades y
propuestas educativas externas al pais, es decir, procedentes de diferentes paises y
tradiciones.

Particularmente, en la segunda mitad del siglo XX, la educaciéon matematica
en Colombia tuvo uno de sus ultimos pliegues a una politica intervencionista
extranjera con la adopcidn de la propuesta de matematica moderna presentada para
los paises latinoamericanos en 1961 en la Primera Conferencia Interamericana de
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Educacion Matematica (I CIAEM) y concretada en la Segunda Conferencia
Interamericana de Educacion Matemadatica (I CTAEM) en 1966, realizadas en
Bogota y Lima, respectivamente (Barrantes y Ruiz, 1998).

;UN ULTIMO HITO DE DEPENDENCIA?

La adopcion en Colombia de la propuesta de matemdatica moderna para la
educacion tiene varios momentos y aspectos, algunos de ellos rastreables en lo
normativo (Gomez-Mulett, 2021, 2024; Medina-Montafiez, 2018).

Un primer momento, que se podria calificar “de potencial apertura”, se ubica
con posterioridad inmediata al desarrollo de la I CIAEM. En este se identifican
disposiciones legislativas que propenden por un cambio en la organizacion escolar
y particularmente en las matematicas escolares, que abre las puertas a la posterior
adopcion de las matematicas modernas. En efecto, el Decreto 045 de 1962
(Colombia, 1962) instaura disposiciones para la Ensenanza Media, estableciendo
cuatro grados (I a IV) para el Ciclo basico de ensefianza media y dos grados (V' y
VI) de Educacion Secundaria. Asimismo, para las matematicas escolares asigna
materias por cursos de la siguiente manera: Cursos Iy I1: Aritmética y nociones de
Geometria. Cursos IIl y IV: Algebra y Geometria. Curso V: Trigonometria y
elementos de Geometria Analitica. Curso VI: Iniciativa al andlisis matemadtico.
Por la misma época el Decreto 1710 de 1963 (Colombia, 1963) adopta el Plan de
Estudios de la “Educacion Primaria” estableciendo cinco grados escolares; en cada
uno de estos, el plan de estudios incluye las matematicas como asignatura en la
que se debe estudiar Aritmética y geometria intuitiva.

Estos dos documentos normativos marcan algunas diferencias significativas
con lo establecido en la normatividad anterior. Téngase en cuenta que una década
antes, por ejemplo, la Resolucion Numero 349 de 1952 (Colombia, 1952) en
desarrollo del Decreto 075 de 1951 (Colombia, 1951) establecia la siguiente
distribucion en el programa de matematicas para los grados del Bachillerato:
Primer afio: Aritmética. Segundo afio: Aritmética. Tercer ano: Contabilidad.
Algebra. Cuarto afio: Algebra. Geometria plana. Quinto afio: Trigonometria y
Geometria del espacio. Fisica. Sexto ano: Fisica.

A pesar de que los dos decretos en cuestion no presentaban de manera diafana
la adopcion de lo dispuesto por el movimiento matematica moderna para los
programas de estudio, en la segunda mitad de la década del sesenta se desarrolla
un movimiento hacia la adopcion de las ideas presentadas en la I CIAEM y
concretadas en las recomendaciones del Comité Interamericano de Educacion
Matematica en la I CIAEM (Barrantes y Ruiz, 1998; Boletin de Matematicas,
1967). Esbozos de tal movimiento son descritos por Beatriz Farias Cortés (Farias-
Cortés, 1967); ademas, tiene una expresion singular en las transformaciones en la
formacion de profesores de matematicas para la ensefianza secundaria y media,
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reportada por algunos profesores de la Universidad Pedagogica Nacional
(Alfonso-Castillo, 1967; Ardila de Rebolledo, 1967; Contreras de Delgado, 1967).

Un hito de dependencia al movimiento de matematicas modernas, que se
podria denominar “de formalizacion normativa” se identifica a través del Decreto
080 de 1974 (Colombia, 1974) y, mas especificamente, de la Resolucion 277 del
4 de febrero de 1975 (Colombia, 1975), por la cual se adoptan programas de
estudio para la Educacion Media, entre ellos los Programas de Matematicas
(Ministerio de Educacion Nacional, 1975).

Lo dispuesto en estos programas, que datan de hace medio siglo, constituyo el
ultimo plan de estudios de matematicas de obligatorio cumplimiento en Colombia,
establecido por el Ministerio de Educacion Nacional. A este respecto, es pertinente
precisar que en la actualidad y desde hace casi tres décadas, estos ya no estan
vigentes. No obstante esta condicion, para la historia del curriculo de matematicas
en Colombia es importante precisar algunos detalles de los “Programas de
Matematicas” (Ministerio de Educacién Nacional, 1975), sobre todo porque el
acceso al documento es limitado; de hecho, la version a la que se tuvo acceso
pertenece a un archivo personal y no estaba en buen estado (ver figura 1).
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Figura 1. Primeras paginas de los Programas de Matemdticas (Ministerio de
Educacion Nacional, 1975, pp. 1-2)

La estructura del documento se establece a través de dos titulos iniciales que
corresponden a “Sugerencias didacticas” y “Objetivos generales”, seguidos de seis
secciones que precisan informacion sobre sendos cursos (Curso I a Curso VI).

El contenido bajo el titulo Sugerencias didéacticas inicialmente invita a los
profesores de matematicas a analizar cinco planteamientos o sugerencias
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didécticas. La primera de ellas indica un cambio de denominacion de “ensefianza
de las matematicas” a “Educacion Matematica”, a la vez que precisa que la
Educacion Matematica refiere a la adquisicion de una conceptualizacion y de unos
habitos matematicos; estos tltimos son listados en la segunda sugerencia didéctica
y aluden a acciones del pensamiento matemdtico o practicas matematicas
vinculadas con la actividad matematica, denominadas en el curriculo colombiano
de matematicas vigente como “procesos matematicos”. La tercera sugerencia, en
suma, plantea el reto que tiene la educacion de mantenerse en una dinamica que le
permita adecuarse a los cambios presentes y futuros; tal reto parece ser abordable
desde los planteamientos y desarrollos metodoldgicos de la tecnologia
educacional. Se puede interpretar que estos son expuestos en la cuarta sugerencia
en la que, en sintesis, se asigna al profesor el papel de guiar al estudiante a que se
vincule en la actividad de construccion de las matematicas a través de acciones de
descubrimiento, planteamiento de hipotesis e investigacion, teniendo en cuenta un
transito hacia los conceptos y abstracciones que parte de lo fenomenologico. La
quinta y ultima sugerencia didactica alude a una cierta democratizacién del
aprendizaje de las matematicas, ante lo cual se recomienda promover una actividad
del estudiante con unas matematicas no terminadas, no rigidas, no estrictas ni frias.

Las posibles conexiones entre estas sugerencias didacticas y lo planteado en
las dos primeras CIAEM son un tanto difusas o exiguas. Esto se debe
fundamentalmente a que en la I CIAEM “se expusieron las ideas generales sobre
la matematica moderna, el porqué de su importancia en la ensefianza media y de
la necesidad de que todos los paises se involucraran en ella” (Barrantes y Ruiz,
1998, p. 24) y no tanto los principios y recomendaciones para el quehacer docente
en el aula. El caracter difuso o exiguo de las conexiones puede también tener un
ambito de justificacion en el hecho de que si bien de la I CIAEM lo mas
importante son las recomendaciones aludidas antes (Barrantes y Ruiz, 1998;
Boletin de Matematicas, 1967), en relacion con el trabajo matematico escolar estas
solo sefalan los temas matematicos objeto de estudio para estudiantes en edades
de 12 a 15 afos y de 15 a 18 afos.

En los Programas de Matemdaticas (Ministerio de Educacion Nacional, 1975),
luego de plantear las sugerencias didacticas, se presentan quince objetivos
generales que se esperan lograr a través de las experiencias con las matematicas
escolares. Estos se distribuyen en cuatro grupos. El primero refiere a la formacion
personal en términos de habilidades, destrezas, aptitudes, capacidades y actitudes.
El segundo a la formacion social en cuanto participacion en el progreso del pais,
el intercambio de conocimientos, la adopcion de actitudes cooperativas y la
consulta de las ideas de otros. El tercero a la apropiacion de un lenguaje y
simbolismo que se vincula con la solucidon de problemas, la comunicacion, el
calculo y el manejo de instrumentos para comprender el mundo. El cuarto refiere
a la exploracion vocacional que conlleve al desarrollo de aptitudes para las
matematicas.
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Estos objetivos son laudables por cuanto exhiben preocupaciones por el
aprendizaje de las matematicas en funciéon de propodsitos que trascienden los
conocimientos matematicos en si mismos y, en consecuencia, les asignan un
caracter funcional adicional. Empero, no aparece discusion alguna acerca de si
esos objetivos se pueden lograr con las tematicas especificas que constituyen los
programas en cuestion o si son independientes de las tematicas matematicas que
se consideren; tampoco hay discusion acerca de si los objetivos se alcanzan como
consecuencia de seguir las sugerencias didacticas presentadas previamente.

Para el caso de los objetivos, también las posibles conexiones con lo planteado
en las dos primeras CIAEM son un tanto imprecisas o limitadas. Ello obedece a
que en ninguna de las dos conferencias el asunto de los objetivos del aprendizaje
de las matematicas escolares tuvo un referente adicional al de modernizar y
mejorar la educacion cientifica y técnica en los paises de Occidente.

Como tercera y ultima parte, el documento presenta para cada uno de los seis
cursos sendos planes de estudios. Cada uno de los cursos se acompaiia de un titulo
general, asi: Curso [: Aritmética y nociones de Geometria; Curso 1l: Aritmética y
Geometria; Curso 1II: Algebra y Geometria; Curso IV: Algebra y Geometria;
Curso V: Geometria Analitica y Trigonometria y Curso VI: Andlisis Matemadtico.
Notese la semejanza con lo establecido en el Decreto 045 de 1962 (Colombia,
1962), mencionado algunos parrafos atras.

Los planes de estudio de todos los cursos, ademas de titulos generales,
contienen las unidades tematicas (ver tablas 1, 2 y 3); a este respecto, vale la pena
sefalar que algunas unidades que refieren a la probabilidad y estadistica tienen el
caracter optativo (p. €j., Unidad 11 del Curso III, Unidad 11 del Curso IV, Unidad
11 del Curso V).

Tabla 1

Unidades temdticas en los cursos 1y Il

Curso | Curso 11

Unidad N.° 1 Los nimeros naturales Unidad N.° 1 El nimero entero y el

. . . namero racional
Unidad N.° 2 Sistemas de numeracion

Unidad N.° 3 La adicion de ntimeros Unidad N. 2 Sistema métrico

naturales Unidad N.° 3 Unidades de superficie
Unidad N.° 4 Multiplicacion de naimeros ~ Unidad N.° 4 Volumen

nafurales Unidad N.° 5 Unidades de capacidad y de
Unidad N.° 5 La division de nlimeros peso

nafurales Unidad N.° 6 El tiempo (duracién)

Unidad N.° 6 La potenciacion y

., , Unidad N.° 7 La proporcionalidad y sus
radicacion de nimeros naturales

aplicaciones
Unidad N.° 7 Teoria de los nimeros
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Tabla 1
Unidades temdticas en los cursos 1y 11
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Unidad N.° 8 Numeros fraccionarios
Unidad N.° 9 Fracciones decimales

Unidad N.° 10 Geometria plana
(intuitiva)

Unidad N.° 11 Poligonos

Unidad N.° 12 Circunferencia y circulo

Unidad N.° 8 Tanto por ciento, interés,
descuento

Unidad N.° 9 Cambio

Unidad N.° 10 Nociones de contabilidad
y comercio

Unidad N.° 11 Geometria plana
Unidad N.° 12 Volumen
Unidad N.° 13 Simetria

Tabla 2

Unidades tematicas en los cursos Il y IV

Curso III

Curso IV

Unidad N.° 1 Légica y conjuntos
Unidad N.° 2 Relaciones

Unidad N.° 3 Conjuntos numéricos
Unidad N.° 4 Numeros reales
Unidad N.° 5 Polinomios

Unidad N.° 6 Ecuaciones e inecuaciones
de primer grado

Unidad N.° 7 Primeros elementos de
Geometria

Unidad N.° 8 Relaciones de tipo
geométrico

Unidad N.° 9 Lugares geométricos y
construcciones

Unidad N.° 10 Areas de poligonos y
circulos

Unidad N.° 11 (Optativa) Probabilidades
y Estadistica

Unidad N.° 1 Légica y conjuntos
Unidad N.° 2 Sistema de ecuaciones
Unidad N.° 3 Ecuaciones cuadraticas
Unidad N.° 4 Numeros complejos
Unidad N.° 5 Las conicas

Unidad N.° 6 Progresiones

Unidad N.° 7 Logaritmacion

Unidad N.° 8 Segmentos proporcionales
Unidad N.° 9 Semejanza

Unidad N.° 10 Area y volumen de solidos
Unidad N.° 11 Estadistica (Optativa)
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Tabla 3

Unidades tematicas en los cursos V'y VI

Curso V Curso VI

Unidad N.° 1 Leyes de composicion Unidad N.° 1

interna Unidad N.° 2 Relaciones y funciones
Unidad N.° 2 Estructuras algebraicas Unidad N.° 3 Algebra de funciones
Unidad N.° 3 Leyes de composicién Unidad N.° 4 Sucesiones infinitas
externa

Unidad N.° 5 Calculo Diferencial
Unidad N.° 6 Célculo Integral

Unidad N.° 4 Espacio vectorial

Unidad N.° 5 Conjunto de vectores libres

i i i : idad N.°
Unidad N.° 6 Funciones polindmicas Un%dad 7
Unidad N.° 7 Funciones trigonométricas Unidad N.° 8

Unidad N.° 9

Unidad N.° 8 Matrices

Unidad N.° 9 Funciones y Un%dad N-210
transformaciones Unidad N.° 11

Unidad N.° 10 Ecuacion general de
segundo grado con dos variables

Unidad N.° 11 Probabilidades (Optativa)

Nota: Los titulos faltantes para las Unidades N.° 7 a 11 del Curso VI se justifican en que el
documento consultado se encuentra mutilado. El de la Unidad N.° 1, del mismo curso, no
aparece en el documento.

Cada una de las unidades incluye un listado de objetivos especificos y uno de
contenidos matematicos. Las unidades del Curso VI presentan una estructura un
tanto diferente, pues ademas de lo anteriormente mencionado incluye unos
“Objetivos generales” del Curso y luego de la seccion de contenidos incluye una
seccion titulada “Actividades de aprendizaje”. A modo de ilustracion en las tablas
4 y 5 se presentan los objetivos y los contenidos de dos unidades tematicas.
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Tabla 4

495

Ejemplo de los objetivos especificos de las unidades temdticas

Curso III Algebra y Geometria. Unidad
N.° 7 Primeros elementos de geometria

Curso V Geometria Analitica y
Trigonometria. Unidad N.° 4 Espacio
Vectorial

7.1.1. Identificar las propiedades que
hacen que un conjunto tenga estructura
de Grupo

7.1.2. Dar ejemplos de Grupos Finitos e
Infinitos

7.1.3. Distinguir claramente los
elementos basicos de la Geometria

4.1.1. Identificar la estructura de un
conjunto, dados sus elementos y las leyes
de composicion interna y externa en ¢l
definidas.

4.1.2. Interpretar correctamente las
propiedades de un espacio vectorial de
dos dimensiones y sus consecuencias

4.1.3. Identificar correctamente las
propiedades afines y métricas del plano
euclideo

4.1.4. Explicar las propiedades del
espacio euclidiano de tres dimensiones y
sus consecuencias

4.1.5. Explicar los conceptos
fundamentales sobre el plano, con base
en las propiedades del espacio vectorial
de dos dimensiones

4.1.6. Identificar conjuntos convexos

Nota: Los textos de la columna izquierda son tomados de Ministerio de Educacion Nacional
(1975, p. 8), mientras que los de la columna derecha son tomados de Ministerio de Educacion

Nacional (1975, p. 11).
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Tabla 5

496

Ejemplo de los contenidos de las unidades tematicas

Curso III Algebra y Geometria. Unidad
N.° 7 Primeros elementos de geometria

Curso V Geometria Analitica y
Trigonometria. Unidad N.° 4 Espacio
Vectorial

7.2.1. Redescubrimiento de la estructura
de GRUPO. Construccion de tablas
pitagoricas

7.2.2. Propiedades de las leyes de
composicion: conmutatividad
asociatividad

4.2.1 Espacio vectorial de dos
dimensiones

- Concepto y propiedades
- El plano afin y sus propiedades

- Espacios Vectoriales Euclidianos

- Bases Ortogonales
4.2.2. El Plano Euclideo
- Concepto y propiedades

7.2.3. Elemento neutro y Elemento
simétrico
7.2.4. Ejemplos de grupos:

a) Numéricos - La Recta: propiedades afines

b) A partir de transformaciones de

b - La Recta: propiedades métricas
cuerpos geométricos

4.2.3. El Espacio Euclideo de tres

c) Otros dimensiones
7.2.5 Nocion de recta, semirrecta, - Concepto y propiedades
segmento, intervalo, segmento orientado

- El Plano

7.2.6 Concepto de Angulo. Clasificacion.
Sistemas de medicion de angulos.
Complemento y suplemento

Nota: Los textos de la columna izquierda son tomados de Ministerio de Educacion Nacional

(1975, p. 8), mientras que los de la columna derecha son tomados de Ministerio de Educacion
Nacional (1975, p. 11).

4.2.4. Conjuntos convexos: concepto y
propiedades

Al comparar las temdticas presentadas como parte de las recomendaciones
emanadas de la Il CIAEM (Barrantes y Ruiz, 1998; Boletin de Matematicas, 1967)
se identifica una altisima correspondencia. Es precisamente en la eleccion de temas
matematicos para las matematicas escolares en donde se revela una total
dependencia e intervencion extranjera en el curriculo colombiano de 1975. Asi, en
la propuesta tematica se concreta entonces lo establecido en las dos primeras
reuniones del CIAEM; recuérdese que, como lo sefialan Barrantes y Ruiz (1998),
la intencion de la I CIAEM fue “extender a los paises latinoamericanos la reforma
que se estaba dando en la ensefianza de las matematicas (de nivel medio) en
muchos paises, especialmente europeos y en los Estados Unidos” (p. 9). Asi, en
1975, la sociedad colombiana, nuevamente, condiciono la formacion matematica
de sus ciudadanos a preceptos extranjeros.
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UN ACTO SUBVERSIVO INSTITUCIONAL

Al afio siguiente de presentar los Programas de Matematicas adscritos a la
Resolucion 277 de 1975, el Ministerio de Educacion Nacional gestion6 una accion
concreta para promover una reforma curricular. Tal accion tuvo como contexto
legal la reestructuracion del sistema educativo y la reorganizacion del Ministerio
(Colombia, 1976). El decreto reglamentario, entre otras determinaciones para la
estructura administrativa, establecid la existencia de la “Direccion General de
Capacitacion y Perfeccionamiento Docente, Curriculo y Medios Educativos”
como una de las tres Unidades de Ejecucion y Control del Ministerio. A esta
Direccion le correspondia determinar los componentes de los programas
curriculares (precisando los objetivos particulares, contenidos y métodos) y
evaluarlos, asi como establecer las normas y guias para la ejecucion y el desarrollo
de aquellos. Dentro de esta Direccion se ubicd la “Division de disefio y
programacion curricular de Educacién Formal” que tuvo como funciones, entre
otras:

a) Diseniar por areas los curriculos de educacion basica primaria y bdsica
secundaria, media vocacional e intermedia profesional;

b) Disenar los curriculos para la capacitacion y el perfeccionamiento del
personal docente de educacion preescolar bdsica, media e intermedia;

¢) Elaborar los programas por areas, en los cuales el curriculo se
concrete en contenidos progresivamente graduados (de 1°a 9° grado en
la educacion basica, de 10 a 13 grado en el educacion media e
intermedia). En los programas se incluirdan los objetivos, métodos,
materiales y medios aconsejables para la ensefianza en los diferentes
grados y niveles, ... (Colombia, 1976, Articulo 33).

Para cumplir tales funciones en relacion con las matematicas escolares y la
educacion en ciencias naturales, se convoco a parte del equipo de la “Direccion
General de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente, Curriculo y Medios
Educativos”, inicialmente bajo la asesoria del doctor Carlo Federici Casa (1906-
2004) y, posteriormente, del doctor Carlos Eduardo Vasco Uribe (1937-2022).
Durante dos lapsos, de aproximadamente ocho afios cada uno, este equipo de
colombianos crea un curriculo de matematicas. En el primer lapso se ubican
fundamentalmente acciones de disefio y experimentacion; en el segundo acciones
de expansion. La fase de disefio y experimentacion, llevada a cabo esencialmente
entre 1976 y 1984, contempld la construccion de unos fundamentos generales y un
marco tedrico —algo sin precedentes en la historia de la educacion en el pais—,
asi como la construccion de los programas. En el marco de esta fase, versiones
preliminares de estos productos se sometieron a la critica y discusion de la
comunidad académica a partir de lo cual se realizaron reformulaciones que
comenzaron a circular en los afios 1983 y 1984. La fase de expansion fue
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autorizada a través de un decreto (Colombia, 1984), de tal suerte que en 1985 se
dio inicio a la fase de expansion. Sin embargo, en lo dispuesto en el decreto en
cuestion para esta fase de expansion no se establecio la adopcion obligatoria de la
propuesta de reforma curricular pues sus Articulos 20 a 22 solo asignaban al
Ministerio de Educacion Nacional la tarea de reglamentar la aplicacion gradual de
la reforma curricular y dejaba abierta la posibilidad de que algunos centros
educativos continuaran desarrollando la formacion basados en las disposiciones
reglamentarias previas.

Una mirada retrospectiva a dicho proceso curricular permite reconocer que, en
cierto sentido, desde el interior del mismo ministerio se gestd una importante
accion académica y administrativa que pretendié subvertir el orden curricular
impuesto por sus propias disposiciones curriculares (Colombia, 1975), pero no
logré el aval politico y administrativo suficiente para convertirse en curriculo
obligatorio. Asi, se podria decir que, paradojicamente, se vivido un proceso de
subversion no suficientemente autorizado. Este proceso y la propuesta de reforma
curricular para las matematicas escolares fue el objeto de estudio de un trabajo de
grado realizado en un programa de formacion profesional inicial de profesores de
matematicas y fisica (Hurtado-Mina, 2022).

Un acto subversivo mediador

Una de las caracteristicas de la propuesta de reforma curricular para las
matematicas escolares fue su posicionamiento en relacion con la tension que se
vivia entre la adopcion de la mateméatica moderna (New Math) y el movimiento
que propugnaba el retorno a lo basico (Back to basics).

Para el equipo liderado por Vasco Uribe, referido anteriormente, existia la
necesidad de fijar unos “criterios tedricos que permitieran tomar decisiones que no
se dejaran influenciar por una y otra moda, y que permitieran aprovechar lo mejor
de las dos corrientes en pugna” (Vasco-Uribe, 1985, p. 47). Estos criterios teoricos,
en esencia, se fundamentaron en la atencion a los desarrollos de la psicologia del
aprendizaje y a la idea de “sistema matematico”.

En efecto, la Psicologia Cognitiva —alimentada desde la psicologia y
epistemologia genética— y otras vertientes psicologicas no conductistas (por
ejemplo, la escuela soviética de Vygotsky, Luria, Gal’perin y Rubinshtein)
constituyeron los insumos para la reflexion y discusion en el seno del equipo
encargado del disefio; de esta forma se adoptd una postura hibrida que no solo se
alimentaba del purismo de la teoria psicoldgica y epistemoldgica piagetiana, sino
que también reconocia las implicaciones o consecuencias didacticas de esta, por
ejemplo, la “pedagogia operatoria” estrechamente ligada a las operaciones
mentales (acciones interiorizadas, reversibles y coordinadas). En razén a ello, se
propuso como una de las metas generales del programa de matematicas el
desarrollo del pensamiento formal, sabiendo que el transito de los estudiantes por
los nueve afios de educacion basica estaria signado por el predominio de las
operaciones concretas. En tal sentido se aconsejaba:
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partir de materiales y juegos, ejercitar la actividad manual y mental de
los alumnos, y considerar las operaciones mentales como mas
importantes que los mismos elementos concretos y las acciones manuales
sobre ellos (Vasco-Uribe, 1985, p. 48).

En los documentos de los programas de matematicas de la renovacion curricular
para la Educacion Basica Secundaria (Ministerio de Educacion Nacional, 1988,
1989, 1990, 1991), especificamente en la seccion “Metodologia”, se incluy6 una
amplia discusion acerca del aspecto psicolégico que sustenta la propuesta y
decanta, de manera sintética y lo mas compresible posible, los principios y la teoria
de dicho aspecto. Adicionalmente, incluyé una seccion titulada “Trabajo con
sistemas” que pretende brindar unas pautas que orienten la accion docente.

Se construyo6 entonces una propuesta curricular para las matematicas proclive
al aprendizaje en al menos dos sentidos. El primero, ya sefialado, en cuanto que en
la renovacion curricular se ubico a los sujetos y su aprendizaje como un elemento
central o nodal que establece condiciones sobre la organizacion curricular. En este
sentido, las tematicas matematicas y su tratamiento consideran las maneras en que
la mente de los nifios y jovenes funciona o se organiza en relaciéon con el
aprendizaje. A este respecto aparece una primera idea de “sistema” —que sera
abordada mas adelante— que esta relacionada con el transito ordenado entre los
sistemas concretos, los sistemas conceptuales y los sistemas simbolicos.

El segundo sentido, refiere al aprendizaje del profesor de matematicas en
relacion con la propuesta de renovacion curricular y a las necesidades formativas
que esta le impone. La respuesta a estos asuntos se plantea en los documentos de
la propuesta misma. Por ejemplo, en los documentos de los dos primeros grados
de la educacion primaria se expresa que:

. es urgente que todas las personas que en alguna forma tengan que
administrar los nuevos programas, los conozcan muy bien y los discutan
ampliamente, antes de ir a orientar las actividades de los alumnos. Este
trabajo puede agilizarse con criterios como los que se enuncian a
continuacion:

- Considerar que el programa puede servirle al mismo docente como
instrumento de capacitacion inmediata. ... (Ministerio de Educacion
Nacional, 1983, p. 54).

Ligado a estas expresiones textualmente explicitas, se debe resefiar que en efecto
se deseaba que los documentos de la reforma, dirigidos a los profesores, debian
ser apropiados por ellos. En este sentido se esperaba que los profesores estudiaran
los diferentes apartados que estructuraban textualmente la propuesta; asi, se incluia
el Marco General y aspectos del Programa Curricular, ademas del desarrollo de las
unidades de contenido (i.e., Introduccion, Objetivos de la unidad tematica,
Contenidos basicos y Sugerencias metodologicas). Adicionalmente, se esperaba
que hubiese un compromiso intelectual importante de estudiar y reflexionar el
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contenido de algunas lecturas adicionales a la estructura textual sefialada antes,
que aparecian como complementos del contenido de la propuesta.

Las lecturas complementarias fueron elaboraciones logradas por los
disefiadores del curriculo que le permiten al profesor entender mejor la propuesta.
Un ejemplo de estas aparece como “Lectura introductoria” en el documento para
el grado octavo bajo el titulo Ecuaciones de primer grado y segundo grado: el
manejo de expresiones algebraicas como simbolos de funciones (Ministerio de
Educacion Nacional, 1990, pp. 76-81). Esta comienza con una discusion acerca de
la existencia de las dlgebras y contintia con una particularizacion de la metodologia
para la ensefianza de las algebras en la que las ideas de “Adivinanzas” y de “El
paso al cero” constituyen una fundamentacion, orientacion y sugerencia didactica
importantisima. Otro ejemplo es el anexo titulado con la pregunta “;Son las
matematicas una creacion de la mente humana?” (Ministerio de Educacion
Nacional, 1991, pp. 30-33); en esta se presentan argumentos del sentido de esta
lectura, se exponen algunas corrientes filos6ficas sobre las matematicas y se
explicita una postura sobre la relacion entre los planteamientos de tales corrientes
y los programas de la reforma curricular.

Claramente, habia una diferencia sustancial entre la propuesta de 1975 y la de
la reforma curricular de finales de los afios ochenta y principios de los noventa.
Por ejemplo, no solo se pasaba de un escueto documento (Ministerio de Educacion
Nacional, 1975) a documentos prolijos (Ministerio de Educacion Nacional, 1988,
1989, 1990, 1991), sino que en estos ultimos se presentaba un complejo y
novedoso conocimiento de base a los profesores y disefiadores de libros de texto,
que naturalmente comprometia de manera profunda su aprendizaje y que superaba
con creces los listados tematicos. Se advierte entonces una nueva manera de
concebir al profesor de matematicas que trascendia la idea de técnico o tecnélogo
de la educacion matematica y le ubicaba como profesional de esta.

Como se mencion6 antes, ademas de un posicionamiento sobre el aprendizaje,
la propuesta de renovacion curricular se fundamenté en una idea original de
“sistema matematico” (Vasco-Uribe, 1985, 1994a, 1994b, 1994c). Para los autores
de la propuesta de renovacion curricular de las matematicas escolares un sistema
es un constructo matematico que sirve para desarrollar y organizar las
matematicas. Un sistema estd constituido por una coleccién de objetos (A), una
coleccion de operaciones (€2) y una coleccion de relaciones (R). Para ilustrarlo, en
el ambito de la aritmética, se podria considerar un conjunto numérico, dos
operaciones binarias (la suma y el producto) y dos relaciones (una relacion de
orden y una relacion de equivalencia). También se podria considerar, en el &mbito
de lo geométrico, el conjunto de rectas en un plano, las rotaciones y traslaciones
como las operaciones y el paralelismo y la perpendicularidad como relaciones.
Estos y otros sistemas se presentaban en los documentos de la propuesta curricular
para ilustrar la idea de sistema y se dejaba entrever una nueva manera de
organizacion de los objetos de las matematicas escolares.
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Bajo esta idea, para la Educacion Basica Primaria (1.° a 5.° grados) se propuso
el estudio de los contenidos en cinco sistemas explicitamente nombrados (sistemas
numéricos, sistemas geométricos, sistemas métricos, sistemas de datos y sistemas
logicos) y dos mas nombrados como conjuntos, y relaciones y operaciones. Para
la Educacion Bésica Secundaria (6.° a 9.° grados) ademas de los anteriores se
incluyo uno titulado Analisis real.

En los documentos de la propuesta se argumenta que el enfoque de sistemas
de contenido contribuye al logro de los objetivos de los programas de matematicas
en cuanto organiza y unifica diversos contenidos y ramas de las matematicas,
facilita la articulacion de las matematicas con otras areas del curriculo y permite
desarrollar los contenidos atendiendo a las caracteristicas de los alumnos.

En relacién con esto ultimo, en la propuesta de renovacion curricular se
sostiene que los nifios no se encuentran los objetos de forma estatica y aislada, sino
que se encuentran con sistemas. Pero estos sistemas, tienen tres niveles sucesivos
y ordenados, a saber: los sistemas concretos, el sistema conceptual y los sistemas

simbdlicos (ver figura 2).

SISTEMA
MATEMATICO

Sistemas simbélicos

Sistema conceptual

Sistemas concretos

/

Figura 2. Facsimil del diagrama de andlisis de un sistema matematico (Vasco-
Uribe, 1985, p. 50)

Como lo senala el doctor Carlos Eduardo Vasco Uribe, asesor del equipo autor de
la propuesta: “De éstos, ciertamente el mas importante es el sistema conceptual;
pero en vez de tratar de ‘bajar’ a los conceptos desde los ejercicios de tipo
simbolico, se trata de ‘subir’ hacia ellos desde los sistemas concretos.” (Vasco-
Uribe, 1985, p. 50).

Esta forma de concebir analiticamente los sistemas matematicos conminaba a
establecer cudles eran las expresiones especificas de cada uno de los sistemas con
los que se organizaban los contenidos —nombrados algunos parrafos atrds—, es
decir a establecer los sistemas concretos, el sistema conceptual y los sistemas
simbdlicos para, por ejemplo, un sistema geométrico especifico. Ello se tenia en
cuenta en la manera como grado a grado se estudiaban los sistemas especificos.

Un acto subversivo enfrentado al Movimiento Pedagogico y a una nueva
vision de pais

Entre los afios 1980 y 1984 se puede ubicar en Colombia el surgimiento de “El
Movimiento Pedagdgico” de los profesores colombianos. En esencia, este fue un
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movimiento de empoderamiento de los profesores como profesionales de la
educacion, que asumio la existencia de un saber pedagogico practico, procedente
de la reflexion de los profesores sobre su quehacer docente; este saber se considerd
acicate y guia tanto para la accion docente como para la definicion de estrategias
y contenidos de la formacidn continua. La Federaciéon Colombiana de Educadores
(Fecode) acogi6 al movimiento en 1983 y, posteriormente, cre6 los Centros de
Estudios e Investigaciones Didacticas (CEID) y la revista Educacion y Cultura.
La dindmica del movimiento llevo a Fecode al “rechazo a los programas del
Ministerio de Educacion, reivindicando la autonomia curricular de los grupos de
maestros” (Vasco-Uribe, 2018, p. 227). No se obtuvo entonces el espaldarazo que
necesitaba la propuesta para “nacer viva”.

Este rechazo no atendid la consideracion explicita hecha por el equipo de
asesor y disefiadores curriculares sobre la existencia de una politica oficial de
flexibilidad que establecia que:

De 6.° a 9.° grado habra programas curriculares uniformes, pero por
supuesto dentro de las directivas sobre adecuacion del curriculo al
medio, sobre flexibilidad en la formulacion de objetivos especificos, en la
secuenciacion y en la administracion curricular,; sobre elaboracion local
de unidades integradas, y sobre fomento de innovaciones. No sera pues
obligatorio ni tratar de lograr todos los objetivos que aparecen en los
programas, ni seguir las actividades que aparecen en las sugerencias de
actividades y metodologia (Vasco-Uribe, 1994d, p. 184).

Bajo esta postura de Fecode, la mayoria de los profesores de matematicas eligié
mantenerse en el seguimiento de lo dispuesto en los “Programas de Matematicas”
de 1975 (Ministerio de Educacion Nacional, 1975) y con ello perpetuar un
paradigma profundamente cuestionado. La reforma curricular sufrié entonces un
embate del que no se pudo recuperar. A pesar de ello, entre 1983 y 1991 el
Ministerio publicd, afio a afo, los programas de matematicas de la reforma y
remitio a cada institucion educativa un ejemplar de esta, cantidad insuficiente para
que cada maestro tuviese en su poder un documento que pudiera considerar para
su quehacer docente.

Esta situacion permitio comprender que “el desarrollo curricular en un pais
descentralizado ocurrird de manera mas potente si proviene de las asociaciones
profesionales de docentes, apoyadas por los investigadores en educacion
matematica, que si proviene directamente del gobierno central.” (Vasco-Uribe,
2018, p. 228). No obstante, esta leccion no parece haber sido suficientemente
aprendida ni por el Estado, ni por el gremio de profesores de matematicas, ni por
los investigadores en Educaciéon Matematica.

Ahora bien, en el mismo afio en que se publico y distribuy¢ el libro de la
propuesta de reforma curricular en matematicas para el grado 9.° (Ministerio de
Educacion Nacional, 1991) en el pais acaecia un majestuoso evento politico: se
promulgaba la Constitucion Politica de Colombia (Colombia, 1991). A través de
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esta se concretaba una nueva vision y proyeccion del pais. Precisamente, esta
forma diferente de ver el pais reconocia la diversidad en diferentes aspectos (p. €j.,
cultural, étnico, ideologico) como caracteristica de la identidad nacional.
Adicionalmente, conllevo a que el Estado advirtiera que la educacion no podria
seguir siendo el instrumento de homogenizacién de sus ciudadanos que atentara
contra la diversidad. Bajo esta perspectiva se formula entonces la “Ley General de
Educacion” (Colombia, 1994). Bajo esta Ley se reconoce a las matematicas como
una de las areas obligatorias y fundamentales, lo cual las ubica en todos los grados
de la Educacion Basica y Media (i.e., de 1.° a 11.°) y deben estar presentes en el
curriculo. También la Ley en cuestion establece la Autonomia curricular con lo
cual se le asigna a las instituciones educativas la organizacién de las areas
fundamentales, la inclusion de otras areas y la adopcidon de métodos de ensefianza
que atiendan a las particularidades de los contextos especificos. Esta autonomia se
propone relativa por cuanto debe atender a los lineamientos generales de los
procesos curriculares y los indicadores de logros para cada grado que establezca
el Ministerio de Educacioén Nacional.

Bajo estas disposiciones legislativas, tanto los Programas de Matematicas del
aflo 1975 (Ministerio de Educaciéon Nacional, 1975) como la propuesta de
renovacion curricular perdieron vigencia desde el afio 1994. Parecia entonces que
llegaba la hora de fallecimiento del tnico curriculo en matematicas efectivamente
nacional.

Sin embargo, en consecuencia de lo dispuesto en la Ley General de Educacion
(Colombia, 1994) en 1996 se publican los Indicadores de Logro como parte
integral de la Resolucion 2343 de 1996 (Colombia, 1996). Dos afios mas tarde,
como producto de una interaccion académica entre varios actores colombianos de
la Educacion Matematica, a modo de derroteros curriculares para las matematicas
escolares se publican los lineamientos curriculares para las matematicas
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998) y un afo después un complemento de
estos (Castiblanco et al., 1999).

Los lineamientos curriculares para las matematicas (Ministerio de Educacion
Nacional, 1998) proponen asuntos llamativos. Entre ellos, discuten aspectos de las
corrientes filosoficas de las matematicas y sus implicaciones didécticas, asunto
abordado previamente en la lectura complementaria titulada “;Son las
matematicas una creaciéon de la mente humana?” de uno de los libros de la
propuesta de renovacion curricular (Ministerio de Educacion Nacional, 1991, pp.
30-33). Le dan un reconocimiento a la matematica escolar como resultado de
procesos de transposicion didéctica. Prestan mucha atencion a la actividad
matematica que se espera realicen los estudiantes y a las actividades docentes que
promuevan tal actividad. Cuando abordan la estructura curricular proponen algo
que todavia hoy es conflictivo (Roldan-Sosa et al., 2025) y es considerar un objeto
de aprendizaje de las matematicas desde una perspectiva que incluye una
composicion de tres componentes: los procesos matematicos, los conocimientos
basicos y los contextos; es decir, propenden porque un tema matematico no
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aparezca aislado, sino articulado a un sistema de conocimientos, no esté al margen
de los procesos matematicos y considere las expresiones singulares en los
diferentes contextos.

En estos derroteros curriculares, los conocimientos matematicos basicos se
vinculan con tipos de pensamiento matematico y estos con algunos sistemas. Asi,
se postulan como conocimientos matematicos basicos:

¢ El pensamiento numérico y sistemas numéricos

¢ El pensamiento espacial y sistemas geométricos

¢ El pensamiento métrico y sistemas de medidas

¢ El pensamiento aleatorio y los sistemas de datos

¢ El pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos

Los sistemas aludidos en los conocimientos matematicos basicos se corresponden
con los elaborados en la propuesta de renovacion curricular; pareciera entonces
que los sistemas matematicos de tal propuesta, como el Ave Fénix, renacen de las
cenizas.

Tal renacimiento también se aprecia cuando varias de las sugerencias de
tratamiento de temas matematicos planteados en la reforma curricular se
incorporan a los textos de los lineamientos curriculares de matematicas. Por
ejemplo, en el marco del “Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y
analiticos” para el tratamiento de las funciones se sefiala explicitamente: “Una
propuesta didactica para el tratamiento de las funciones estd desarrollada en los
Programas de la Renovacion Curricular.” (Ministerio de Educaciéon Nacional,
1998, p. 55)

NUEVAS INTROMISIONES EXTRANJERAS

Hasta la fecha en Colombia no se ha declarado oficialmente la obsolescencia de
los lineamientos curriculares en matematicas y con ello se le ha brindado la
oportunidad de seguir existiendo un tanto en la clandestinidad a aquel curriculo
nacional de matematicas creado en los anos 80 y 90 por colombianos, para
colombianos (i.e., la propuesta de reforma curricular). No obstante, lo dispuesto
en la Ley General de Educacion (Colombia, 1994) y los consecuentes documentos
para las matematicas escolares en Colombia (Colombia, 1996; Ministerio de
Educacion Nacional, 1998) si han tenido embates extranjeros apoyados por
politicas nacionales. Bajo el titulo “Trayectorias cadticas curriculares de 1996 a
2017” el doctor Carlos Eduardo Vasco Uribe (2018) sintetiza algunas de estos y
estas.

Un primer embate se dio de manera casi que inmediata a la presentacion y
divulgacion de los lineamientos curriculares (Ministerio de Educacién Nacional,
1998). En efecto en 2002 desde el Ministerio de Educacion se publicé un
documento con un listado de estandares curriculares (Ministerio de Educacion
Nacional, 2002) y en los afios siguientes se publicaron otros documentos de
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estandares curriculares y de evaluacion (Ministerio de Educacion Nacional, 2003,
2006). Este momento especifico fue estudiado y analizado a través de un trabajo
de grado realizado en el marco de un programa de formacién profesional inicial de
profesores de matematicas (Martin-Capera, 2024). En tal trabajo de grado queda
suficientemente justificado que la motivacion de existencia de los estdndares
procede de politicas de instituciones extranjeras (p. ¢j., el Fondo Monetario
Internacional) ligadas con las politicas neoliberales; también de un interés por
medir la calidad de la educacion en el pais, lo cual conlleva una cierta
homogenizaciéon que va en contravia de las politicas respecto de la diversidad
aludidas en parrafos anteriores.

Un segundo embate se dio con la promulgacion de la primera version de los
Derechos Basicos de Aprendizaje (version 1) (Ministerio de Educacion Nacional,
2015) y posteriormente la segunda version (Ministerio de Educaciéon Nacional,
2016). Estos corresponden a una idea importada por la ministra de educacion de
turno que, como en muchos casos, se impuso por la jerarquia de poder y no por el
argumento razonado. Con ellos se intent6 establecer lo minimo que los nifios deben
aprender de matematicas. Esto entra en pugna con el derecho que tienen los nifios
y jovenes colombianos a que se les respete su diversidad. Este hecho naturalmente
se encadena con los intentos de Colombia de pertenecer a la OCDE, entidad que
ha recomendado establecer un plan de estudios unico a través del cual se pueda
reconocer la calidad de la educacion, accidon que rifie nuevamente con lo declarado
constitucionalmente como vision y proyecto de pais en el terreno educativo. Por
otra parte, recientemente, ha habido una embestida de promocion de una estrategia
que al parecer ha sido exitosa en otras latitudes (conocida con la sigla STEAM);
esta se estd adoptando con ahinco en algunas instituciones educativas. La
comunidad de educadores matematicos estd atenta al futuro de esta estrategia y
alerta de las posibilidades de intromision que esta pueda implicitamente tener.

A MODO DE CIERRE

Si bien las ideas presentadas antes podrian entenderse desde la dualidad nacional-
extranjero o desde las apuestas antipodas chovinismo-malinchismo, se recomienda
interpretarlas o comprenderlas desde posturas menos radicales y un tanto mas
coetaneas. En efecto, no se ha querido hacer un llamado de estigmatizacion de lo
extranjero ni un sobredimensionamiento de lo nacional. Tomar tales posturas
extremas desconoceria que la internacionalizacion de la educacion no tiene que
implicar la homogenizacion de esta o que la nacionalizacion de la educacion no
tiene que hacerse de espaldas a los desarrollos logrados en otras latitudes y
longitudes. El internacionalismo educativo puede/debe conllevar, entre otros
asuntos: la circulacion de ideas educativas producidas en diferentes territorios, en
distintas épocas y bajo diferentes circunstancias; el intercambio justo y equitativo
de conocimientos y experiencias; y, una vision sobre la cooperacion internacional
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organizada por principios éticos y politicamente dignos. Por su parte, la
nacionalizacion educativa no puede/debe significar el aislamiento o la falta de
atencion a los sucesos acaecidos y los conocimientos construidos por otros paises.
A este respecto, por ejemplo, la historia de la educacion en la Francia republicana,
que desde algunas Opticas constituia el ejemplo paradigmético de producto
puramente nacional, ha dejado entrever un pasado factico que admite que fue
producto de intercambios internacionales, empréstitos pedagogicos y circulacion
de ideas provenientes de otros paises, tal como lo muestra el historiador Damian
Matasci en su seminal libro (Matasci, 2015).

Se reclama si que al atender el internacionalismo educativo se reivindique la
adopcién de posturas criticas y reflexivas que consideren las particularidades de
cada pais o region y que en funcion de estas se adopten, adapten, mejoren o
rechacen las propuestas curriculares extranjeras, siempre considerando la
produccidn nacional en torno a lo educativo. Ademas, es deseable que se tenga en
cuenta que en paises como Colombia desde hace ya varias décadas se ha gestado
un movimiento social que permite hacer lecturas bajo la optica coetanea de las
ideas de descolonizar, decolonial y descolonizacion; desde estas se plantean
interacciones de corte dialogico, de respeto y reconocimiento mutuo que rechazan
cualquier viso de poder y, consecuentemente, de sometimiento y que promueven
la convivencia incluso en la diferencia.

Bajo las anteriores consideraciones no suena entonces un tanto extrafio invitar
a la comunidad académica de educadores matemadticos, particularmente de los
paises latinoamericanos, a planear estrategias que favorezcan que en estos se
puedan producir curriculos nacionales a la altura de las necesidades y condiciones
especificas; ello, de manera alguna invita al no didlogo o a la desatencion de
curriculos de matematicas de otros paises.
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NATIONAL MATHEMATICS CURRICULA IN THE
HISTORY OF MATHEMATICS EDUCATION IN
COLOMBIA?

Edgar Alberto Guacaneme-Suarez

A little more than 200 years ago, Colombia proclaimed its independence and its
constitution as a Republic. Within the framework of this political and social
condition, efforts have been made to develop national educational projects for the
training of its citizens. However, a look at fragments of the history of such projects
in the case of school mathematics reveals a constant dependence on foreign
proposals to the detriment of national autonomy. This condition was transgressed
in the eighties of the twentieth century through a curricular reform project carried
out by a group of Colombians from the Ministry of National Education and at the
end of the nineties by a select group of the national community of Mathematics
Education supported by said Ministry. The curricular proposal generated by the
Ministry's team failed in becoming a compulsory curriculum for the mathematics
education of Colombian children and young people since the Political Constitution
of Colombia and, particularly, the General Education Law that became from it
sought to attend to national diversity and limited the functions of the Nation in
curricular matters. The curricular guidelines for school mathematics generated by
the aforementioned national community have been the official base framework for
the establishment of mathematics curricula in Colombian educational institutions
for 27 years. After the emergence of these two “made-in-home” proposals, there
are recognized attacks from foreign movements and organizations that have
conditioned Colombian educational policies and tried to submit the curriculum to
their designs. These facts demand that the Colombian community of Mathematics
Education assume the banners of educational independence and vindicate/express
its thought and academic production in a new national mathematics curriculum in
favor of the mathematical education of Colombian children and young people who
wish to live in peace in “the country of beauty”.
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