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RESUMEN

La literatura propicia el encuentro, posibilitando profundizar en las comprensiones
e interpretaciones sobre lo literario y la vida misma, y constituyéndose como una
invitacion para construir nuevos sentidos y significados. Con el objetivo de compren-
der las transformaciones de los participantes de una Comunidad de lectura (espa-
cio-tiempo de contemplacion y dialogo sobre la literatura), se analiza, a partir de la
teoria fundamentada, la informacion de audios, videos, fotografias, producciones de
los participantes y bitacoras de 11 sesiones realizadas con ninos y adultos en un con-
texto rural (vereda Chiniata, Colombia). Se identifica, asi, la potencialidad de la lite-
ratura para acompanar los retos que implica el encuentro con otros. De este modo,
se plantea como un eje a partir del cual tejer complicidades y practicas de acogida
que favorezcan la construccion de actitudes e identidades que reconozcan a los otros
como interlocutores en la construccion de distintos mundos posibles.

Palabras clave: Promocion de lalectura; educacion comunitaria; literatura; comu-
nicacién en grupo

ABSTRACT

Literature makes the encounter possible, which favors the deepening of understand-
ings and interpretations of the literary and the life itself, constituting them as an in-
vitation to build new meanings. In order to understand the transformations of the
participants in the Reading Community (a space-time of contemplation and collec-
tive dialogue on literature), based on grounded theory, the information from audios,
videos, photographs, participants' productions, and logs of 11 sessions conducted
with children and adults in a rural context (Chiniata village, Colombia) is analyzed.
It identifies the potential of literature to accompany the challenges that involve meet-
ing others. In this way, it is proposed as an axis that creates complicities and starts
practices that contribute to the construction of attitudes and identities and recognize
others as partners in the construction of different possible worlds.

Keywords: Reading promotion; Community education; Literature; Group com-
munication.
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Introduccion

A partir de la literatura el ser humano tiene la posibilidad de
conocer y reflexionar sobre el ser, la vida y el mundo, pues en los
relatos que la humanidad ha creado encuentra aquellas formas
de expresarse y vivir que lo interpelan y lo movilizan (Vallejo El
infinito en un junco 315; Vallejo Manifiesto por la lectura 15-16;
Petit Leer el mundo 46-47). Entonces, el lector se encuentra con
aquello lejano e irreal que, sin embargo, le revela una nueva
ventana para analizarse (Hirschman 33-42; Petit Lecturas 57).
De este modo, los relatos dotan de sentido la vida, le dan nuevos
significados, comprensiones y palabras, generando una
apropiacion de esta, pues aquello incomprendido, distante e
inverosimil se materializa y plantea cuestionamientos que
permiten profundizar en lo que se es, la historia y el contexto
social en el que se habita (Petit Lecturas 45-48; Petit Leer el
mundo 65-74; De Certeau 182-187; Manguel 151-154; Montes 83;
Loza 18-19).

Por consiguiente, la lectura puede considerarse como un
encuentro, una interpelacion entre el lector y la narraciéon que
nunca finaliza (Larrosa 40; Barcena 33). Adicionalmente, debido
a la polisemia de la literatura (Andruetto 34-35), la lectura se
enriquece al encontrar otras compresiones y vivencias que
permiten profundizar en las narraciones o al hallar nuevas
comprensiones sobre lo literario que afectan la vida propia
(Montes 52; Calvo 42).

Reconociendo esto, se propone el concepto de Comunidad
de lectura, un espacio-tiempo de lectura y dialogo cuyo propoésito
principal es la contemplacion de lo literario enfatizando su
posibilidad para consolidar colectivos que se encuentran y son
interpelados a partir de las narraciones, construyendo practicas
e identidades particulares que los cohesionan (Bolivar-
Castaneda Comunidad de lectura 230-233; Bolivar-Castaneda
Experiencias y transformaciones 243-255). Adicionalmente,
esta dindmica, si bien parte de la propuesta de un mediador,
pretende ser construida y desarrollada por cada uno de los
participantes, quienes intervienen activamente en su
consolidacion, de modo que se creen relaciones horizontales y
reciprocas desde las cuales construir y profundizar en la lectura
y la vida (Bolivar-Castafieda Experiencias y transformaciones
134-135).

Como consecuencia, un eje fundamental de la Comunidad
de lectura es la libertad que permea la dinamica y se construye a
lo largo de su consolidacion, permitiendo que sean las
actuaciones de los mismos miembros y la complejizacion del
encuentro lo que determine los acuerdos y las pautas para su
desarrollo (Bolivar-Castafieda Comunidad de lectura 222-223;
Bolivar-Castaneda Experiencias y transformaciones 135). Es
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decir, aquellos que se vinculan no se adhieren a unas pautas
preestablecidas o a unas exigencias particulares al respecto, sino
que el espacio es tan critico, profundo y formal como los mismos
participantes lo van construyendo. De esta forma, la regulacién
de las dinamicas es estipulada por los participantes y el
mediador, respondiendo a su interés por lo que se construye y el
respeto hacia los demas.

Es importante resaltar que las acciones y actitudes de los
participantes no pretenden definirse o preestablecerse, sino que
se interpretan para seguir construyendo el espacio y complejizar
sus intervenciones. Por lo tanto, es fundamental comprender no
solo lo que sus palabras significan, sino, también, lo que sus
gestos y silencios implican y como estos complementan su
discurso para acompanar sus reflexiones y consideraciones. Ello
debido a que el didlogo que se construye en la Comunidad
pretende favorecer reflexiones y relaciones con la literatura y los
otros, mas que convertirse en una estrategia de comprension
sobre la literalidad de los relatos.

En este sentido, es importante destacar la posibilidad que
tienen el libro como objeto y la lectura como practica de
construccion de sentido para convocar y consolidar colectivos
humanos. Adicionalmente, al compartir la lectura con otros esta
se rehace, pues se aportan nuevas consideraciones y perspectivas
que permiten profundizar en las narraciones y en la vida propia.
Asi, se revelan dos potencialidades de la lectura en colectivo. Por
un lado, la complejlzacmn de las obras literarias, favoreciendo
una apropiaciéon y una reflexién critica al respecto (Alvarez-
Alvarez y Pascual-Diez 32-35; Flecha y Alvarez 6-7; Alonso,
Arandia y Loza 73-74; Valls, Soler y Flecha 76-83; Rodriguez-
Valls 59; Bayter 52). Por otro lado, la consolidacién de dinamicas
de acogida, cuidado y cuestionamiento conjunto que fortalecen
los lazos sociales y permiten la construcciéon de vinculos desde los
cuales transformar la realidad propia y de otros (Caride y Pose
72-75; Calvo 42-46; Sanchez-Aroca 20; Hirschman 48-49).

De este modo, es posible transformar dinamicas actuales
de individualismo y ruptura del tejido social, favoreciendo el
encuentro con el otro y construyendo desde la diversidad de
posturas y concepciones (Nussbaum Love’s knowledge 48;
Nussbaum Justicia poética 18-38). Ademas, se plantea una
nueva vision del mundo y de la vida, que, mas alla de dinamicas
de produccion y estandarizacion, invite de nuevo a contemplar el
entorno y reflexionar sobre los otros, el lenguaje y el bienestar
personal y colectivo (Nussbaum Justicia poética 68; Nussbaum
Not for profit 95-96; Nussbaum La imaginacion literaria 44-45;
Juarez 139-143).

Adicionalmente, @ cabe  resaltar que  diversas
investigaciones han destacado la importancia de la lectura
colectiva en diversos ambitos de la vida académica y personal.
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Los énfasis de cada una son distintos, pues algunas privilegian
los saberes escolares mientras que otras se enfocan en su
incidencia en las habilidades sociales, aunque en la mayoria se
combinan los tres aspectos. Los énfasis mas recurrentes en las
investigaciones son:

1. Potencialidades para el trabajo en diversos saberes
académicos -transversalizacion de los conocimientos-
(Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez; Jiménez; Parisi-Moreno,
Llonch-Molina y Selfa; Aguilar; Alonso, Arandia y Loza).

2. Desarrollo de habilidades del lenguaje -argumentacion,
caligrafia, oralidad, etc.- (Farieta, Mendoza y Osma; Alessi;
Alvarez-Alvarez; Romero, Ojeda y Diaz; Caride y Pose; Valls,
Soler y Flecha).

3. Incidencias en torno a la formaciéon humana (Rodriguez-
Valls; Bayter; Carreno, Chaves y Lombana; Cardenas;
Martin; Flecha y Alvarez; Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez;
Juarez; Aguilar, Alonso, Padros y Pulido; Flecha, Garcia y
Gomez; Calvo; Sanchez-Aroca; Hirschman).

Por otro lado, algunos estudios resaltan como la lectura en
colectivo desarrolla un interés genuino por esta, pues permite el
intercambio con otros y, ademas, a partir de las dindmicas que se
desarrollan y los libros que se exploran se descubren nuevas
miradas y mundos posibles que esta aporta (Colon y Taberno-
Sala 38; Farieta, Mendoza y Osma 157-159; Cardenas 67; Flecha
y Alvarez 10-13; Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez 31-46; Caride y
Pose 67-75; Aguilar, Pallarés y Traver 72; Aguilar 28). También,
se reconoce que se generan posibilidades de conversacion y, a
partir de ello, es posible crear colectivos que se enfoquen en el
intercambio de ideas y reflexiones desde lo literario.

Por consiguiente, algunos autores establecen criticas en
torno al encapsulamiento de la lectura en fines solamente
académicos (Farieta, Mendoza y Osma 15-16; Loza 5) y otros
reconocen su influencia en la colectividad y la subjetividad
(Carrenio, Chaves y Lombana 180-184; Aguilar 28-34). En este
ultimo enfoque se genera una reconciliacion entre lo académico,
lo subjetivo y lo colectivo, planteandose que, si bien es necesario
considerar la lectura y la escritura como objetos de ensenanza, es
importante no limitar estas practicas a los espacios
institucionales. En este sentido, se propone una intervenciéon
interactiva, en la que sea posible no solo trabajar sobre los
aspectos formales de aprendizaje, sino, también, sobre la
contemplacion e interpretacion de lo literario desde la vida
propia (Carreno, Chaves y Lombana 139-147; Aguilar 28-32).

A partir de esta revision es posible identificar, en primer
lugar, las potencialidades de compartir la lectura con otros para
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profundizar y complementar las comprensiones propias Yy,
ademaés, generar acercamientos mas criticos y reflexivos a los
relatos. Adicionalmente, sus incidencias en multiples &mbitos de
la vida, permitiendo una consideracién integral de esta y
favoreciendo la apropiacion y concrecion de diversos saberes que
la lectura no solo retoma, sino que invita a indagar.

En segundo lugar, las investigaciones resaltan las
conformaciones de colectividades a partir de las dinamicas de
lectura compartida, pues aportan temas sobre los cuales
conversar y, ademas, favorecen el desvanecimiento de jerarquias
y barreras raciales o intergeneracionales al involucrar a todos los
participantes desde un eje comun: el libro (Pulido y Zepa 296-
307; Valls, Soler y Flecha 73-82). Asi, se construyen y defienden
diversos valores sociales que permiten el respeto y la solidaridad,
convirtiéndose estas dinamicas en espacios de reconocimiento y
construccion de lazos (Hirschman 59).

Finalmente, es posible establecer las particularidades de
la Comunidad de lectura, constituyéndose como una dinamica
particular en relacion con otras ya existentes, como las tertulias
literarias dialdgicas o los circulos de lectura. En este sentido, es
importante destacar que se trata de una propuesta que no se
encuentra desarrollada en estudios previos, pues, aunque tiene
similitudes con otras dinamicas, sus objetivos y formas de
desarrollo son particulares y proponen un vinculo entre la
literatura, el didlogo y la comunidad como componentes
indisociables. Una de las diferencias principales es el interés que
se establece en la Comunidad por consolidar un colectivo
especificamente desde la lectura. Es decir, posibilitar que desde
la literatura se construyan significados, sentidos y practicas
particulares que den identidad a los miembros, quienes se
vinculan como parte de un colectivo concreto que ellos mismos
construyen y renuevan. Ademas, el compartir no solo ideas, sino
la lectura misma y los roles es una consideracién importante,
pues en otras dinamicas el encuentro se genera solamente para
intercambiar las percepciones y consideraciones sobre lo ya
leido, lo cual se acuerda en cada reunion.

De acuerdo con lo que se ha expuesto, en este articulo se
identifican y analizan las transformaciones de los participantes
de una Comunidad de lectura de ninos y adultos en un entorno
rural (vereda Chiniata, Colombia), durante las 11 sesiones de su
consolidacion. De este modo, se aporta a la comprension de
dinamicas que favorezcan crear nuevas formas de relacionarse
tanto entre seres humanos como con la literatura. Ademas, se
plantea su importancia en la apropiacion de la lectura,
considerando que esta requiere una libertad y una multiplicidad
que favorezca la pluralidad en su interpretacion.

El articulo se deriva de la tesis de maestria Experiencias y
transformaciones de los participantes de una Comunidad de
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lectura de literatura en un contexto rural (Bolivar-Castafieda),
en la cual se pretendia comprender las experiencias de los
participantes de esta dinamica, a nivel tanto individual como
colectivo, e identificar sus transformaciones. Para ello, a partir de
la investigacion cualitativa y la teoria fundamentada se
analizaron a profundidad los audios, los videos, las fotografias,
las producciones de los participantes y las bitacoras de 11
sesiones de lectura y didlogo de la Comunidad. En cada sesion se
leian libros de literatura de diversos tipos —libros 4lbum, silentes,
largos, leyendas, entre otros- por medio de distintas modalidades
-lectura en voz alta y rotada-, se dialogaba al respecto y se
realizaban algunas actividades manuales para relacionar el
contexto de la historia o sus sucesos con la vida y construir
dindmicas que dotaran de identidad la Comunidad.

Especificamente, se presentan los resultados de una de las
categorias de investigacion, en la que se evidencian las aperturas
y los encuentros que se generan a partir de la literatura,
permitiendo crear lazos de acogida y respeto que posibilitan
ponerse en cuestion para construir nuevas interpretaciones sobre
las narraciones y, ademas, apropiar y comprender ciertas
situaciones, anécdotas y sentimientos de la vida propia.
Adicionalmente, se resalta que, mas alla de la escucha o ciertas
actitudes que evidencian concentracion, es la disposicién para
dejarse afectar y afectar a otros lo que permite que la lectura
trascienda.

Reconocer estas implicaciones en las dinamicas de lectura
permite la construccion de vinculos, tanto entre los participantes
como con la lectura, partiendo de la acogida y la autenticidad de
las acciones que se desarrollan. En esta medida, se favorece la
consolidacion de un colectivo desde el respeto por las
individualidades, en el cual las normas de convivencia se
estructuran desde la vivencia y la reflexion sobre las mejores
dindmicas y acciones para permitir la participacion en las
situaciones que se crean.

A continuacioén, se exponen los referentes conceptuales de
investigacion, los cuales se constituyen, ademas, como los ejes
clave desde los que se plantea la construccion de la Comunidad
de lectura a nivel teodrico. Posteriormente, se detalla la
metodologia y los resultados del proceso de investigacion.
Finalmente, se presentan las conclusiones y la discusion.

Referentes conceptuales
Lectura de literatura
La lectura de literatura permite comprender la realidad al

organizar la existencia humana, otorgando sentidos y
significados que favorecen un acercamiento a las diversas formas
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de ser y habitar el mundo (Colomer; Nussbaum Not for profit 95-
96). Asi, a partir de los relatos, los humanos explican lo que les
sucede, posibilitindose su comprension y reflexion desde
multiples perspectivas y construyéndose nuevas formas de
entender la realidad. Leer literatura es, entonces, la
contemplacion de otros mundos y seres que, sin embargo,
revelan al sujeto mismo quién es, pues le permiten reconocer sus
particularidades al sentirse interpelado por ellos.

Por lo tanto, posibilita profundizar en la existencia propia,
representando multiples cuestiones de la realidad social, como el
lenguaje, las tradiciones, las normas, entre otros aspectos
constituyentes de diversos entornos sociales, culturales, politicos
y economicos. De este modo, el mundo se vuelve més inteligible
y es posible habitarlo, pues se hace mas cercano y se brinda la
posibilidad de actuar en él (Petit Lecturas 80-89; Petit Leer el
mundo 57).

Este acercamiento al mundo desde la literatura se
constituye como un viaje imprevisto, cuyas consecuencias son
intempestivas y desordenadas (Barcena 33). Esto es asi debido a
que se trata de un encuentro entre el lector y el texto que
desestabiliza su ser, lo interpela y le permite distanciarse de su
contexto inmediato para dar nuevos matices a sus vivencias
(Larrosa 40).

De este modo, la literatura favorece un nuevo
acercamiento a la realidad, en el cual es posible cuestionar las
formas de organizarlo y actuar. Asi, brinda un amplio panorama
para imaginar mundos posibles e introduce al sujeto en la
realidad desde una perspectiva distinta, poniéndolo en relacion
con los otros, construyendo una identidad més plural y
brindandole espacios personales en los cuales habitar (Petit Leer
el mundo 46-55; Petit Lecturas 123).

Desde esta perspectiva, leer no solo favorece una reflexion
del mundo, sino, también, una apropiacion de la vida, en la cual
es posible imaginar formas distintas y diversas de
comprometerse con la realidad. Entonces, la literatura no solo
permite conocer otros paisajes, sino que favorece, también, la
pronunciacion de nuevas palabras, posibilitando el
descubrimiento y el empoderamiento sobre la vida.

Por lo tanto, no se trata de un proceso de decodificacion,
sino de construcciéon e interpretacion, en el que es la vida del
lector, su identidad y su subjetividad aquello que permite
encontrar un rumbo al viaje que es la lectura. Para que este sea
auténtico debe ser libre y estar mediado por la humildad del
lector para dejarse interpelar y movilizar (Petit Lecturas 137-141;
Larrosa 29-40; Barcena 24).
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Comunidad

El concepto de comunidad, si bien remite a formas originarias y
tradicionales de organizacion social, puede considerarse como
aquella reflexion dinadmica sobre la convivencia en colectivo. En
este sentido, se plantea su importancia como una forma de
reunion que afecta las subjetividades y permite la construccion
de identidades desde practicas de acogida, cuidado y solidaridad
que hacen frente a las alianzas superfluas planteadas por la
modernidad y la sociedad (Torres El retorno a la comunidad.
Problemas, debates y desafios 205; Torres El retorno a la
comunidad 2; Alvaro 16-20).

En este sentido, se trata de la creacion de practicas,
vinculos y saberes compartidos que consolidan una colectividad,
y que, aun cuando se asocian con el territorio y los bienes
materiales, no se limitan a cierta cercania territorial o al
compartir de ciertas posesiones, sino que permiten apropiarse y
significar las territorialidades y las acciones de cada uno de los
miembros (Torres El retorno a la comunidad. Problemas,
debates y desafios 206). Por lo tanto, la comunidad es una forma
de organizacion social y politica que permite pensar y crear
relaciones desde una postura ética de cuidado mutuo y en la que
los vinculos y el encuentro con los otros se fundamentan en el
propoésito de construir y mantener lo colectivo (Esposito 43;
Torres El retorno a la comunidad. Problemas, debates y desafios
206).

No obstante, el encuentro no reduce lo individual, sino
que, por el contrario, se fundamenta en ello para fortalecerse y
permitir la re-creaciéon continua de la comunidad (Esposito 40;
Torres El retorno a la comunidad. Problemas, debates y desafios
214). Ello dado que contiene la irreductible alteridad del ser
humano, a la vez que responde a sus necesidades de reuniéon
social. Es por ello que autores como Esposito (55-54) plantean
que se trata de un encuentro necesario e imposible.

En la modernidad, de acuerdo con Torres (Los nuevos
sentidos 203), existen diversas manifestaciones de lo
comunitario, en las cuales se reivindica el valor y las
potencialidades de distintos modos de vida y formas de
organizacion, mas que constituirse como su reproducciéon o
invencion. Al respecto, cabe resaltar el cuestionamiento que
propone el concepto de comunidad a las dinamicas de
colectividad imperantes y la propuesta de nuevas formas de
relacionarse, basadas en consideraciones éticas y politicas que
garanticen la acogida, la seguridad y el refugio, de modo que sea
posible confiar en la buena voluntad mutua (Torres, El retorno a
la comunidad 2-3). Entonces, la comunidad misma forma a sus
miembros, quienes asumen la responsabilidad de su
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construccion y deciden mantenerla. Asi, la autonomia que cada
miembro establece no se contrapone al actuar colectivo y
conforma subjetividades distintas, que se fundamentan en la
participacién y en la bisqueda del bien comun.

Por lo tanto, el actuar de cada uno de los miembros del
colectivo es fundamental, determinando la creacién de unas
identidades particulares que estin mediadas por simbolos y
rituales que dotan de sentido y significado a la colectividad. En
este orden de ideas, la comunidad se erige como una propuesta
que permite la creacion de un compartir basado en la
reciprocidad, la responsabilidad y la acogida, que hacen frente a
dindmicas de organizacion cuyo enfoque es el aprovechamiento
mutuo o la individualizacion.

Dialogo

El didlogo es un encuentro con otros en el que, a partir de las
palabras, los seres humanos pueden complejizar lo que son, al
permitirse saber y ser mas. Se constituye, entonces, como una
accion de practica y reflexion en la cual profundizan en ellos y en
el mundo, empoderandose de si y de su realidad para aportar
criticamente a su construccion (Burbules 45-46; Freire 108-109).

Desde esta perspectiva, es un compromiso y una
responsabilidad mutua que los participantes asumen para
comprenderse a si mismos y al mundo. Por lo tanto, requiere de
confianza y disposicion para afectar y permitirse serlo, pues se
trata de un encuentro con lo distinto para delinear los limites, las
divergencias y los puntos de contacto para construir un
significado y un bien comun (Burbules 46-51).

Para construir el didlogo es necesario que quienes
participan consideren la realidad como un proceso y se
concienticen de su estar siendo, de modo que se permitan
plantear opciones de transformacion y se dispongan a la accién
(Freire 117). En este sentido, se constituye como un proceso de
darse cuenta y analizar tanto las situaciones como el lenguaje y
las acciones para transformar las realidades.

Como consecuencia, quienes se encuentran para dialogar
van tejiendo relaciones y vinculos que les permiten profundizar
en el didlogo y en si mismos, pues encuentran en los otros las
interlocuciones que les permiten complejizarse, a la vez que sus
aportes son valorados para complementar las diversas
comprensiones que construyen. Se forma, asi, una identidad més
auténoma y flexible, en la cual se aceptan las criticas y objeciones
en un proceso conjunto de reflexion.

A partir de ello se va consolidando una estructura de
interacciones en las que cada sujeto puede aportar sus ideas y
comprensiones, siendo reconocido y valorado, generandose una
participacién equitativa y cada vez mas compleja. Entonces, la
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libertad es una condicion primordial para dialogar. Al respecto,
es importante resaltar que no se trata de una ausencia de
autoridad, sino de un intercambio de roles de acuerdo con las
condiciones y necesidades del dialogo, pues se reconoce que una
organizacion que permita una ruta de reflexion coherente y
clarificadora es fundamental, aunque esta puede ser planteada
por los diversos participantes de acuerdo con su experticia,
vivencias y saberes (Burbules 33-45; Freire 30). Es decir, se trata
de permitir que las comprensiones sean cada vez mas claras y
profundas, no solo de entregar aportes al vacio.

Adicionalmente, se debe destacar que la libertad del
didlogo no implica una ausencia de objetivos, a la vez que estos
no limitan una pauta para su desarrollo. Es decir, si bien se trata
de un encuentro intencional en el que se pretenden construir
mayores comprensiones, son las participaciones y las reflexiones
que surgen aquellas que determinan su rumbo y profundidad
(Burbules 45-46). Entonces, no es una propuesta externa, sino
una construccion de quienes en €l se encuentran.

De este modo, el didlogo permite la construccion de un
entramado de sentidos, significados y reflexiones que ponen en
cuestion al mundo y al sujeto, llevandolo a la accion consciente
para generar la transformacion de su realidad. Por consiguiente,
requiere de la intervencién de otros que complejicen y aporten
sus propios saberes para consolidar comprensiones cada vez mas
profundas. Asi, es una toma de conciencia colectiva a partir de un
tejido social que posibilita la critica y la oposicién para
profundizar en las reflexiones sobre el mundo y la humanidad
que direccionen el actuar.

Comunidad de lectura

Es importante resaltar que el concepto de Comunidad de lectura
no se encuentra conceptualizado en la literatura, sino que se
fundamenta en las construcciones de lectura, comunidad y
didlogo que se han expuesto e indagaciones empiricas sobre su
implementacion (Bolivar-Castaiieda Comunidad de lectura;
Bolivar-Castaneda Experiencias y transformaciones). Por lo
tanto, se identifica la necesidad de profundizar en las
experiencias de los participantes para continuar la comprension
sobre las potencialidades y los limites de esta dinamica.

En términos generales, la Comunidad de lectura es una
propuesta de lectura que se enfoca en la consolidacién de un
colectivo que crea significados e identidades particulares en
relacion con una practica comun: la lectura. En este sentido, es
un espacio-tiempo de reflexion en el que el didlogo es la
estrategia principal para generar interpretaciones y vinculos
tanto entre los participantes como con los textos (Bolivar-
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Castaneda Comunidad de lectura 225; Bolivar-Castaneda
Experiencias y transformaciones 246).

De este modo, se plantea como una posibilidad de
compartir la lectura y, a partir de ello, aportar comprensiones,
interpretaciones y relaciones que favorezcan la profundizacién
en aquellas interpelaciones que cada lector ha construido frente
al texto. De modo que se trata de una contemplacién conjunta de
lo literario que permita que todos los participantes se involucren
y, asi, construyan nuevas comprensiones y cuestionamientos.

No obstante, no se pretende llegar a una comprension
comun o preestablecida, sino que, por el contrario, se ofrece a los
participantes la libertad de resaltar, destacar y cuestionar aquello
que llamo6 su atencién o que no comprendieron para que, en
conjunto, sea posible dar nuevas perspectivas y soluciones. Asi,
retomando los planteamientos de Burbules en torno al dialogo,
no es una amalgama superflua de ideas para la construccion de
una interpretacion comun, sino la reuniéon de diversas
posibilidades que enriquezcan y abran el panorama de lo
literario, creando invitaciones y distanciamientos que permitan
complejizar lo construido.

Por consiguiente, se fundamenta en la acogida, el respeto
y el cuidado mutuo, elementos esenciales de la comunidad, de
acuerdo con los planteamientos de Alfonso Torres. Estos
elementos permiten que, con el tiempo, se vayan profundizando
las reflexiones y, ademaés, se trascienda la literalidad de los textos
para plantear mayores relaciones con la cotidianidad. De esta
manera, se genera un compartir basado en la literatura como eje
comun y principal de encuentro que posibilite reflexionar sobre
si mismo y los otros, apropiando las construcciones que se
derivan.

Entonces, la Comunidad de lectura se inicia como la
propuesta de un mediador que se propone favorecer la
construccion de reflexiones en torno a la literatura para
consolidar un colectivo particular. Sin embargo, es fundamental
que con el tiempo su rol pase de un monoélogo a una polifonia, en
la que las voces de los participantes intervienen para darle forma
al espacio. Es decir, se trata de empoderarlos y entregarles la
responsabilidad de construirlo.

En este sentido, si bien hay una mediacion de un lector con
mayor experiencia que sugiere y acompana, son los participantes
quienes lo van moldeando y determinan, ademas, sus
caracteristicas. En esta medida, se trata de una construccién
conjunta en la que todos toman parte y se van distribuyendo los
roles, de modo que los participantes comienzan a ser lectores y el
mediador a ser participante del dialogo desde sus propias dudas
y comprensiones (Bolivar-Castafieda Comunidad de lectura 228-
230; Bolivar-Castafieda Experiencias y transformaciones 235-

237).
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Es fundamental resaltar que en el espacio se comparte
desde la lectura hasta el didlogo. Es decir, aunque se lean libros
largos, por ejemplo, la lectura se realiza en el mismo espacio en
voz alta, asi todos pueden participar de ella, aunque no tengan
acceso externo al libro. Ademas, se realizan diversas dinamicas
de lectura y se exploran diversos libros para favorecer la
apropiacion del espacio y la definicion de su propio camino como
lectores.

Metodologia

La investigacion se desarrollo desde un enfoque cualitativo, cuyo
objetivo es la interpretacion del mundo a partir de disefios e
instrumentos que permitan comprender los sentidos y
significados que los miembros de diversos grupos sociales crean
en torno a su realidad, de modo que se posible comprenderla con
mayor profundidad y crear explicaciones causales abstractas y
validas desde la relacién entre los acontecimientos y los
postulados tedricos (Denzin y Lincoln; Vasilachis de Gialdino;
Strauss y Corbin).

El disefio de investigacion fue la teoria fundamentada,
pues se pretendia construir y consolidar una comprension mas
profunda en torno a la Comunidad de lectura desde las
experiencias de los participantes. Adicionalmente, es importante
considerar que este concepto no esta claramente definido en la
revision de literatura, por lo que es importante analizar, desde un
proceso sistematico, lo que sucede en esta dinamica para
reconocer sus aportes y limitaciones en la reflexiéon y formacion
de lectores autonomos y colectivos criticos que se apropien de su
vida y su contexto sociohistorico.

Fuentes de informacion

Los datos de la investigacion se recolectaron mediante diversas
fuentes de informacién generadas a partir de la consolidacion de
una Comunidad de lectura en la vereda Chiniata, municipio de
Guayabal, Colombia. Alli se realizaron 11 sesiones, cada 15 dias,
en las que ninos —entre 5 a 13 anos- y adultos asistian como
respuesta a las invitaciones que se realizaban por medio de
carteles en las tiendas principales del centro poblado maés
cercano. Asi, se construyd un espacio de lectura y dialogo en el
que, mas que la comprension de los textos, se pretendia la
reflexion de la vida propia, estableciendo vinculos tanto entre los
textos como con los otros participantes. En cada sesion se leian
diversos tipos de libros —silentes, largos, libros album, cuentos,
leyendas, entre otros- utilizando varias modalidades -lectura
rotada y en voz alta-, se dialogaba al respecto a partir de
preguntas que invitaban a profundizar en las narraciones y los
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intereses de los participantes, y se realizaban actividades como
invitaciones o elaboraciones manuales que permitian relacionar
el contexto o la historia con la vida propia y fortalecer la
identidad de la Comunidad.

En cada una de las sesiones se realizaban registros en
audios de la totalidad de la sesion y videos de momentos
especificos, como “el inicio de la lectura, los comentarios de los
participantes y fragmentos de la realizacion de las actividades”
(Bolivar-Castanneda Experiencias y transformaciones 150).
Adicionalmente, se realizaban diversas acciones con el objetivo
de favorecer el acercamiento y la apropiaciéon del literario, las
cuales fueron solicitadas por los mismos participantes. Estas
eran conservadas tanto fisicamente como en registro fotografico,
cuando los participantes decidian quedarse con ellas. También,
se hizo un registro de cada una de las sesiones en una bitacora de
investigaciéon, en la cual se realizaban descripciones, mas
narrativas que teoricas, en torno al desarrollo de la dindmica.

Los procesos de recoleccion de informacién y anélisis
fueron procesos simultaneos, lo que permitié profundizar en los
datos y las categorias a partir de una comparacién constante y
selectiva (Strauss y Corbin 157) en torno a dos niveles centrales:
1) como se relacionan los temas y las actitudes, y 2) como
cambian las personas, las relaciones, las expresiones, etc.
(Bolivar-Castaneda Experiencias y transformaciones 152). Asi,
se construy6 el mapa de categorias y se logré la saturacion
teorica, ya que, si bien los nuevos datos permitian profundizar en
cada categoria, la informacion no aportaba dimensiones,
propiedades o relaciones novedosas en las categorias construidas
para comprender el fendmeno estudiado. No obstante, durante
todo el proceso existi6 la apertura de incluir los nuevos detalles
que aparecian para complejizar las comprensiones construidas.
En la imagen 1 se presenta un esquema que representa el proceso
realizado.

Imagen 1.
Proceso de analisis de la informacion

Anélisis
Comunidad de lectura
Recoleccién de informacion
(Disefio e implementacién
Comunidad de lectura)
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Nota: tomado de Bolivar-Castafieda (Experiencias y transformaciones 152)
Analisis de la informacion

Los datos recolectados se analizaron de dos formas diferentes.
Por un lado, los audios y los videos se codificaron de forma
inductiva, construyendo un mapa de categorias y subcategorias
que permitiera comprender lo que les pasaba a los participantes
en cada sesion desde su discurso oral, actitudes, movimientos y
expresiones. Por otro lado, las bitdcoras y producciones de los
participantes se procesaron de forma deductiva desde el mapa de
categorias creado con los datos de los audios y videos,
profundizando en lo que les sucedia a los participantes desde las
reflexiones de la mediadora y lo que expresaban en sus
creaciones.

Los audios fueron transcritos en su totalidad en el
programa Nvivo12, seleccionando aquellos fragmentos en los que
los participantes intervenian durante la lectura o el didlogo y, a
partir de un microanélisis de la informacion (Strauss y Corbin
63), se crearon descriptores generales que permitian detallar lo
que hacian en la sesion desde una primera abstracciéon de sus
intervenciones. Inicialmente, se analizaron dos sesiones del
inicio, el medio y el final para crear saturacion (Strauss y Corbin
149). Sin embargo, cada sesion tenia ciertas particularidades que
permitian profundizar en lo que les sucedia a los participantes.
Por lo tanto, se decidio realizar el proceso de categorizacion con
los descriptores existentes, dejando abierta la posibilidad de
incluir nuevos o crear otras categorias solamente si los
emergentes aportaban nuevas comprensiones de gran
profundidad a la investigacion.

Los descriptores se agruparon a partir de un
ordenamiento conceptual (Strauss y Corbin 25) que permitié
identificar jerarquias entre ellos, estableciendo objetivos que
enmarcaban acciones concretas. Asi, a partir de una codificacion
abierta y axial (Strauss y Corbin 110-134), se crearon las
categorias de investigacion, a las cuales se realizé un proceso de
abstracciéon para responder a la pregunta: équé afectaciones se
evidencian en los participantes a partir de la lectura y el didlogo
en la Comunidad? Y de este modo, profundizar en su experiencia
mas que en la descripcion de lo que hacian o decian.

En el caso de los videos, el enfoque de estos era la imagen,
posibilitando complejizar el discurso oral y una perspectiva de
analisis distinta de las intervenciones. Cabe destacar que el
analisis de los videos fue una estrategia muy potente, pues
permitia evidenciar gestos, posturas, miradas e intercambios
imperceptibles en el didlogo, pero que lo complementaban e,
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incluso, se convertian en la base de lo que estaba sucediendo en
determinado momento.

El procesamiento de los videos se realiz6 en el programa
Excel, en el cual se cred6 una matriz identificando el video, el
tiempo y la descripcion de lo que sucedia en los diversos
momentos de cada sesion, enfocandose en aquellas acciones,
expresiones y gestos de los participantes durante la lectura o el
didlogo. Una vez se visualizaron y describieron los videos en su
totalidad se realiz6 el mismo proceso de los audios: a partir de un
microanalisis de los datos (Strauss y Corbin 63), se crearon
descriptores generales para comprender lo que sucedia y, con
base en un ordenamiento conceptual (Strauss y Corbin 25) y un
proceso de codificacion abierta y axial, se crearon las categorias
y subcategorias.

Finalmente, se compilaron en un documento en Excel las
categorias y subcategorias y se asign6 un color a cada fuente -
audio o video- y a partir del matiz de este se distingui6 el nivel -
categoria o subcategoria. A partir de esta matriz los documentos
de las bitadcoras y las producciones de los participantes se
codificaron, estableciendo las relaciones entre las diversas
fuentes y complementando la informacion de cada una.

Para identificar las transformaciones se realizaron
comparaciones, en Nvivo12 y en Excel, de las sesiones, entre las
categorias y subcategorias, y de los dos &mbitos de investigacion
-individual y colectivo- para identificar si habia cambios en lo que
sucedia. De esta manera, se establecia qué cambiaba y qué
permanecia.

En la imagen 2 se presenta el arbol de categorias
construido. Para la creacion de las categorias y las relaciones y
jerarquias entre ellas se tomaron como base las acciones de los
participantes y los temas del didlogo durante las sesiones
(registrados mediante descriptores) y se realiz6 una abstraccion
en la que se pretendia identificar cuales eran los significados de
esos comportamientos y el didlogo desarrollado. Estas categorias
se organizaron en torno a la pregunta central por las afectaciones
que se suscitaban en los participantes de la Comunidad de
lecturay se realiz6 una agrupacién tematica de las categorias que
permitiera comprender qué les sucedia a los participantes
durante las sesiones de lectura y dialogo.
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Imagen 2.
Mapa de categorias

¢Qué afectaciones se evidencian en los
participantes a partir de la lectura y el
dialogo en la Comunidad ?

Responden a las
solicitudes del
mediador

Se involucran

'Se apropian del
con el libro L,

espacio

Se sienten
intimidados

Se involucran con la
lectura y con el espacio

'Se relacionan entre i
a partir de la lectura

Conversiones:

PONCER - YC ==
Nota: tomado de Bolivar-Castafieda (2020)

A continuacion, se identifican y analizan las variaciones de
los temas que surgian en el didlogo: cuales eran méas frecuentes
al inicio y cudles iban desapareciendo o tomando mas fuerza.
También, como se transformaron en el tiempo las formas de
hablar, relacionarse, actuar y las expresiones de los participantes
de la Comunidad.

Resultados

Ante los otros, los desacuerdos y las expectativas de una
propuesta que inici6 su construccion desde un agente externo, los
participantes respondieron desde la timidez y los aportes
concisos que les aseguraran la aprobacion de sus intervenciones.
Con el tiempo identificaron las potencialidades de sus dudas y
desaciertos para aportar en la delimitacion de posibilidades y
contornos que permitieran profundizar en los relatos. Ademas, la
curiosidad por la literatura se constituy6 como el factor principal
de encuentro y reunion, permitiendo crear complicidades. Como
lo destacan Hirschman (88-89) y Petit (Leer el mundo 39) la
literatura se convierte en un puente de comunicacién con otros,
lo cual permite establecer la complicidad para compartir la vida
al poner en escena los cuestionamientos y las reflexiones sobre lo
cotidiano.

De este modo, mas que la certeza de una respuesta, los
participantes asumieron un compromiso de respeto y
argumentacion ante la ambigiiedad y la problematizacion,
generando una apertura hacia los otros desde la disposicion de
los aspectos personales que construian con la lectura para
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contemplar con otros y consolidar unas dinamicas, reflexiones e
identidades que le daban forma a un grupo particular del cual
eran miembros. Asi, de acuerdo con Petit (Lecturas 32), la
lectura se constituyé como una practica que dotaba de sentido
tanto las dindmicas de encuentro de la comunidad como la vida
de los participantes, pues encontraban, en el dialogo y los libros,
frases o palabras que les permitian profundizar en sus
comprensiones sobre la realidad.

Asi, los aspectos individuales y las respuestas
contundentes se constituyeron como la base para otras
reflexiones, las cuales surgian a partir de las interpelaciones y los
desencuentros que suscitaban nuevas posibilidades e invitaban a
los participantes a continuar explorando lo que la literatura tenia
para decirles. Es decir, se acogia la polisemia y las
contradicciones que suscitaba lo literario, abriendo un espacio de
libertad (Hirschman 87-89; Petit Lecturas 98-113). De modo
que, mas alla de pretender reunir los aportes de los participantes
en una idea superflua que capturara la esencia de los relatos, se
trataba de reflexionar en torno a los aspectos personales para
profundizar y complementar las diversas voces de la literatura,
incluyéndolas, ademas, en las reflexiones propias. De este modo,
se planteaba una democratizacion de la lectura, pues se hacia
accesible a todas las personas, sin importar su edad, nivel
educativo, profesion, etc., pues

la comprension se logra mediante la construccién de
significados que hacen esas personas. En este caso, las
interpretaciones se van haciendo a partir de dicho didlogo. No
hay nada que desocultar. Es una lectura abierta a todas las
personas, sea cual sea su nivel de formacién, y a todas las
voces. Nadie queda excluido por su nivel de formacion ni por
otras cuestiones (Loza 13).

Entonces, aspectos individuales y colectivos eran parte de
un continuo, en el que lo comin no eran las comprensiones, sino
la posibilidad de interactuar e interpelar a otros y dejarse ser
afectado por ellos y las lecturas, lo cual fue encubierto, en las
primeras sesiones, por la timidez y la cautela. A continuacion, se
presentan las principales transformaciones de los participantes,
cuyo acontecer permitid, fundamentalmente, la consolidacion de
la Comunidad.

La timidez del encuentro abre paso a la complicidad
sobre lo literario

El encuentro con otros a partir de la literatura se constituy6 para
los participantes como un reto intimidante, ante el cual preferian
responder con monosilabos o limitarse a estar, sin intervenir o
incluirse en lo que decian. Asi, primaban aquellos aportes en los
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que la literalidad de los textos o las ilustraciones aseguraban el
éxito de sus intervenciones. Ademas, los participantes preferian
complementar lo que decia el mediador o solamente aprobar sus
intervenciones.

Esta timidez generaba, ademas, que los intercambios
entre ninos y adultos fueran, inicialmente, muy limitados, pues
prevalecian los roles cotidianos. Como consecuencia, los adultos
se enfocaban en explicar las conductas de los nifos,
mencionando que eran muy timidos, e incitdndolos a hablar, sin
involucrarse ellos mismos en el didlogo. Cuando se animaban a
participar también se limitaban a realizar aportes concretos,
basados en la literalidad de las narraciones.

Como se observa en el siguiente didlogo, las
intervenciones de los participantes eran limitadas y se requeria
de la orientacién del mediador para intervenir, pues esto
determinaba lo que sucedia. Ademés, aun cuando algunos
participantes eran parte del grupo poblacional al que se hacia
referencia o podian tener vivencias similares, hablaban en
tercera persona, sin involucrarse o mencionar sus propias
anécdotas.

Alejandra: Puede ser, para poder dormir. ¢Cuando nos
torturan mas nuestros pesares, nuestras preocupaciones?
Nifo participante: De noche.

Alejandra: De noche, dcierto? Antes de uno irse a dormir,
justo en el segundo antes (risas), uno se acuerda de todos los
problemas del dia, écierto? Entonces, de pronto, los muiiecos
quitapesares ayudan a conciliar el suefio, a dejarnos mas
livianos para dormir. ¢Y por qué creen que Ramén era tan
preocupén?

Mama asistente: Porque era un nifio.

Niifo participante: Se preocupaba por todo.

Nifo participante: Muy curioso.

Alejandra: Puede ser, ¢los nifos curiosos se preocupan
mas?, ¢ustedes qué dicen?

Nifio participante: Si.

Alejandra: éSera que si?, ¢qué dicen los nifios, ustedes?, ¢si
se preocupan mas los nifios curiosos?

Nifo participante: Si, claro.

Alejandra: (Y por qué se preocuparan mas los nifos
curiosos?

Mama asistente: Por todo lo que quieren saber...

Nifo participante: Porque si se les pierde un peluche o algo,
entonces, tiene que...

Niifo participante: preocuparse o hasta que lo encuentre no
se...

Mama asistente: Cuando les va mal en la escuela.

(Dialogo — Sesion 4. Noviembre 02 2019).
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No obstante, con el tiempo, se fue construyendo una
confianza y una libertad en el espacio que les permiti6 reconocer
la importancia de cada una de las intervenciones para
profundizar y dar nuevos significados a las narraciones. Como
consecuencia, mas que buscar una respuesta correcta o la
aprobacion de los otros, se enfocaban en aportar sus vivencias,
comprensiones o dudas para ir construyendo posibilidades y
rutas de interpretacion que enriquecieran el dialogo. Asi, no solo
aportaban los significados construidos y comparaban diversas
versiones que conocian de los cuentos tradicionales, por ejemplo,
sino que, también, se permitian dudar en voz alta y permitir a los
otros complementarlos.

Nifo participante: Porque iba a... a coger a...

Nifio participante: A Gretel.

Nifo participante: A Gretel y él llego... Ella se cayo y llegbd
y le cogid asi y...

Alejandra: Y se dio cuenta del brazo, si...

Nifa participante: Y antes... Y casi todos los dias le toca a
ver si estaba gordo, dcierto? (pregunta para los otros
participantes)

Nifa participante: Pero era el hueso.

Nifio participante: Eso si (refiriéndose a la similitud entre
las dos versiones).

(Dialogo — Sesion 10. Febrero 22 2020).

Adicionalmente, la literatura propiciaba la complicidad
entre diversos participantes, quienes reconocian vivencias o
saberes compartidos, ya fuera por lazos sociales previos o por
dindmicas propias de ciertas etapas vitales. Asi, se reconocian,
practicas y conocimientos comunes que permitian reflexionar
sobre ciertas palabras, sentimientos o vivencias para encontrar
nuevos sentidos y relaciones entre la literatura y la vida, pues
extrapolar la literalidad del relato a la vida propia permitia que
otros reflexionaran, también, sobre sus vivencias y las
compararan con lo que se estaba dialogando o con la historia, e
interpretaran los significados de algunos hechos o acciones de los
personajes.

Nifio participante: Es lo mismo con el amor.

(...)

Alejandra: Entonces, t crees eso. ¢Y ustedes qué dicen?,
ustedes que son los mas grandes.

Participantes: (Risas nerviosas y comentarios entre ellos).
Alejandra: ¢Qué pasaria con ese abuelito que tenia 20
mujeres?

Nifo participante: Pues que no apreciaba a ninguna.
Nifo participante: Que no le gustaban.

Nifio participante: Exacto, o sea las tenia solo por... (risas)
Alejandra: Solo por tenerlas, ¢cierto? Por la compania.
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Nifio participante: Si.

Alejandra: Pero, éen realidad las queria?
Varios participantes: No.

(Diélogo — Sesion 4. Noviembre 02 2020).

Con el tiempo, esta complicidad se establecia, ademas,
entre nihos y adultos, diluyéndose las barreras
intergeneracionales y las jerarquias cotidianas, pues las diversas
vivencias y saberes permitian complejizar lo que se dialogaba,
pero no se invalidaban o juzgaban las observaciones de los otros.
Entonces, mas alla de la edad o los roles, lo fundamental era
explorar nuevas aristas de analisis. Ademas, estas diferencias
enriquecian el dialogo, pues se posibilitaba la reflexion sobre
ciertos detalles que se habian pasado por alto. Asi, como lo
plantean Valls, Soler y Flecha (78-79), un buen clima afectivo y
de empatia, generado por la interaccién entre personas distintas
y que cambian los roles establecidos tradicionalmente en la
escuela o la sociedad, favorece el aprendizaje y las posibilidades
de conocerse y conocer a los otros. Entonces, como se evidencia
en el didlogo sobre El ahogado mas hermoso del mundo de
Gabriel Garcia Marquez, cuestionar las intervenciones de los
participantes les permitia cambiar su percepcion y darle otra
interpretacion a lo sucedido.

Alejandra: Cuando la gente le empezé a ayudar... ¢y le
empezo6 a ayudar por qué?

Mama asistente: Porque empezaron como a conocerlo, a
ver la forma de ser de él.

Alejandra: Aja, ¢pero podian ver esa forma de ser?
Participantes: No... No (Varios participantes).

Mama asistente: Sii.

Alejandra: ¢Coémo?

Mama asistente: En la actitud de él, éno?

Niifo asistente: (Como... muerto?

Mama asistente: Ahh, bueno (risas).

Nifo participante: Se lo imaginaban.

Alejandra: Se lo imaginaban, {cierto? Imaginaban, ¢y por
qué imaginaban que él era bueno?

Mama asistente: (...) porque en el semblante no se veia feo
ni nada, se veia bonito (...).

(Dialogo — Sesion 6. Noviembre 30 2019).

De este modo, la participaciéon en espacios de lectura y
didlogo permitia que se transformaran las relaciones e
interacciones sociales, las cuales estaban mediadas por la
literatura (Flecha, Garcia y Gomez 152-154). De este modo, el
libro y el didlogo favorecian el encuentro con otros, es decir,
establecer interacciones con un tema concreto a partir del cual
intercambiar, reduciendo la angustia de no saber qué decir o
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comentar. Entonces, la literatura llenaba el vacio entre los
participantes, brindandoles la oportunidad de acercarse.

Un aspecto fundamental era la exploraciéon autonoma de
los detalles del libro y las pequenas complicidades que se iban
estableciendo a partir de la curiosidad por explorar la literatura.
Asi, algunos detalles de las ilustraciones, el juego de las palabras
o el curso de la historia fueron propiciando que los participantes
se involucraran y se convocaran a reflexionar. De esta manera, se
establecian didlogos no solo con los otros participantes, sino,
también, con los autores, identificando la intencionalidad en la
construccion de las narraciones y cuestionandose por el contexto
de su produccion. Asi, por ejemplo, ante el cuestionamiento
sobre por qué la bruja de Hansel y Gretel, ilustrado por Lorenzo
Mattotti, decidié iniciar por comerse al nifio, uno de los
participantes sugiri6 que habia que preguntarle al autor,
mientras que otros profundizaban en las similitudes y diferencias
entre esta version y la de los hermanos Grimm.

Poco a poco esos detalles y esas invitaciones incitaban a
vencer la timidez y las intervenciones ya no necesitaban
preguntas especificas para surgir. Por el contrario, las ideas que
quedaban en el aire eran retomadas por los otros y se terminaban
las intervenciones o se aportaban nuevos detalles. De este modo,
se generaba una construccion conjunta que convertia los aportes
del mediador en monosilabos.

Alejandra: Pero mira que Caperucita si...

Mama asistente: O...

Nifio participante: O no existia, la abuelita estaba (muerta
-se escucha muy bajo, pues la mama asistente lo interrumpe-
).

Mama asistente: O el cazador cuando abrié la barriga, ahi
si, por eso se veia como... Porque ella... ya se van, se van, cogio
los tres.

Nifio participante: Pero el cazador también era...

Nifa participante: El cazador también esta ahi.

Mama asistente: Por eso, el cazador para sacarlas tuvo que
rajarle el estomago al...

Nifio participante: Si, pero el cazador también era como
la...

Alejandra: Como gris.

Nifio participante: Gris.

Mama3 asistente: Ummm...

Nifio participante: Caperucita si...

Nifa participante: Y Caperucita si seguia roja

(Dialogo — Sesion 7. Diciembre 14 2019)

Nifio participante: Por el rio y después... Encontraban,
mejor dicho, como una laguna donde ellos siempre iban a
jugar.

Nifio participante: Y, ademas, no habia riquezas.
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Alejandra: Ahh y no habia riquezas. Si, los nifios no se
encontraban... Solo se salvaban, pero no... Si, tienen razon. Y
a mi hay... Dime.

Nifa participante: La senora la echaban y ya después...
este... salia como...

Nifia participante: Salia como en forma de huesos y de...
Nifa participante: Si, como una calavera o algo asi.
(Dialogo — Sesion 10. Febrero 22 2020).

En este orden de ideas, una de las transformaciones
principales fue la posibilidad de establecer un didlogo abierto y
libre, en el que las certezas e inquietudes tenian un lugar
importante para complejizar las interpretaciones de los otros.
Entonces, més all4 de la reserva y la expectativa, los participantes
identificaron la importancia de sus consideraciones y su voz para
profundizar en los rumbos de la literatura. En este sentido, como
lo plantean Pulido y Zepa (308), se trataba de un aprendizaje
conjunto en el cual la construccion colectiva a partir de los
aportes de cada participante permitia reflexionar sobre la obra
literaria.

Los elementos personales como la base de la
construccion colectiva

Compartir las afectaciones o las relaciones de las narraciones con
la vida personal de cada participante permitia que se
identificaran practicas y saberes comunes del contexto y
consideraciones similares frente a algunas situaciones o
actitudes. A partir de ello se cohesionaba el colectivo y se
construia la confianza necesaria para profundizar en ciertos
temas complejos o dificiles, como las despedidas, los rituales
funerarios o el alcoholismo. En este sentido, la lectura y el didlogo
permitia, como lo plantea Loza (5-15), conocer a los otros y
conocerse, gracias a una distancia otorgada por la literatura
debido a las distintas miradas, situaciones y personajes, lo cual
enriquece el didlogo interior y con los otros.

Alejandra: Aja, porque llegb borracho, écierto?, éy sera que
eso pasa?

Varios participantes: No... No... No.

Alejandra: Pero cuando uno estd borracho, éserd que hace
cosas distintas a las que hace cuando no esté borracho?
Nifa participante: iSi!

Nifia participante: Quién sabe.

Alejandra: ¢Si? Bueno, los que dicen que si, por qué dicen
que siy ta que dices quién sabe, por qué dices quién sabe.
Nifa participante: Porque ellos cuando estan borrachos les
da como que la loquera.

Alejandra: Les da la loquera, ¢si?, équé dicen ustedes?
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Nifio participante: Pues, digamos cuando ellos llegan
borrachos, si, como en algunos casos ha pasado, entonces, a
ellos se les olvida como todo y empiezan...

Nifa participante: Como a hacer cosas...

Nifo participante: Como le pegan a las mujeres y ya no se
recuerdan nada.

(Dialogo — Sesion 11. Marzo 14 2020).

Adicionalmente, las intervenciones permitian analizar el
lenguaje oral, pues los mismos participantes revisaban ciertas
expresiones o términos de los otros, indicando posibilidades para
ajustarlos, sin juzgarlos, sino planteando otras formas de
expresarse. Estas consideraciones se constituian como
invitaciones que permeaban, también, las formas de hablar,
analizando el uso de la lengua y aprendiendo sus reglas.

Estas acciones, lejos de constituirse como juicios
invalidantes, eran sugerencias, de modo que no se imponia una
forma correcta, sino maneras mas pertinentes para generar
comprension o interés en los interlocutores. Entonces, lejos de
ser un todo vale, se afianzaba la posibilidad de reconocer las
debilidades o falencias de los otros para potenciar su actuar y
acompanar sus reflexiones.

Alejandra: y hay otra pregunta y es qué les recomendarian a
las lectoras o a los préximos que lean, nosotros que estuvimos
aca de este lado, viéndolo, para que la lectura sea mejor.
Nifo participante: Que lean mas despacio.

Nifo participante: Mas entendible.

Nifio participante: Y como que si lo estuvieran relatando, si
usted lo hubiera hecho... Como la del oso, que si usted hubiera
ido a cazar el oso.

Alejandra: Ummm, como meterse mas en la historia, ¢si?,
ok, esa es una buena sugerencia. ¢Qué mas?, équé mas creen?
Nifa participante: Leer bien con puntos y pausas, porque a
veces leen y no paran donde estan las comas y los puntos.
(Dialogo — Sesion 9. Febrero 08 2020).

De esta forma, con el tiempo, los participantes fueron
construyendo la confianza para compartir sus reflexiones y
vivencias  particulares, estableciendo, ademas, una
responsabilidad y un respeto hacia los otros que favorecian la
profundizacién en ciertos temas delicados o en la correccién
fraterna para complejizar lo que se sabia y se era. La literatura,
asi, brindaba la posibilidad de abrirse a otros, evidenciar las
caracteristicas comunes y convertirse en interlocutores sin
establecer jerarquias por edades o niveles de experticia, pues los
detalles que se contemplaban y las reflexiones que variaban solo
permitian una nueva forma de entender lo que se narraba, sin
negar o censurar otras consideraciones.

La construccion de una identidad colectiva propositiva
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Al iniciar las sesiones de lectura y didlogo la actitud principal de
los participantes, ademéas de la timidez, fue la expectativa. El
mediador era para ellos el responsable principal de la dinamica
y, por lo tanto, esperaban que direccionara su rumbo y
estableciera el deber-ser de lo que sucedia. En parte a ello se
debian sus breves participaciones, pues temian errar en sus
intervenciones. Como consecuencia, no era necesario regular la
participacién o generar estrategias para controlarla, pues no
habia interrupciones debido a que el mediador tenia que dirigirse
a un participante en particular para que hablara.

No obstante, con el tiempo, ciertas normas de
participaciéon fueron necesarias y eran los mismos participantes
quienes generaban acciones que favorecian el desarrollo del
didlogo y la lectura. Entonces, la misma complejizaciéon de la
Comunidad de lectura conllevaba la construcciéon de acuerdos
para que el espacio conservara su esencia de libertad, respeto y
acogida para profundizar en las historias, tanto personales como
de la literatura. Es decir que estas normas surgian del mismo
interés y la disposicién de los participantes para encontrarse y
desarrollar la dindmica de la mejor forma posible. Asi, por medio
de gestos como llevar su dedo indice a la boca en senal de silencio
o tocar los brazos o piernas de sus compafieros para exigirles méas
atencidn o permitirles escuchar lo que se estaba comentando, los
participantes fueron estableciendo las actitudes méas pertinentes
para participar.

Adicionalmente, estar en la Comunidad se constituyo para
los participantes como la posibilidad de conocer a otros y
profundizar en sus vinculos, pues permitia “(...) estar en grupo
con personas, mejor dicho, que uno no... no se ha conocido bien”
(Nino participante — Sesiéon 7. Diciembre 14 2019). Es decir, los
participantes reconocian que, mas alla de encontrar la respuesta
o la comprension adecuada, se trataba de hablar de si mismos,
aportar a las reflexiones de los otros y profundizar en la vida
propia. Asi, lo mas importante para los participantes, tal como lo
menciona Hirschman (88-89), era descubrir a los otros, sus
experiencias, opiniones y cuestionamientos, reconociendo sus
divergencias y convergencias, y construyendo un espacio de
respeto y tolerancia para darse la oportunidad de encontrar
nuevas formas de entender la vida.

También, las dindmicas cotidianas y los diversos
familiares se iban permeando por lo que sucedia en la
Comunidad, de modo que era comun ver llegar, en las dltimas
sesiones, a los hermanitos mas pequenos de algunos
participantes con libros propios o el entusiasmo para prepararse
para leer, dedicandole, incluso, un tiempo a ello a pesar de las
ocupaciones escolares y del hogar. La literatura, entonces,
trascendia a la vida y no solo por las reflexiones, sino, también,
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al constituirse como una nueva actividad en la rutina diaria.
Entonces, como lo identificaron Flecha, Garciay Gomez (153), los
didlogos sobre la literatura incidian en su conversaciones
cotidianas, permitiendo que cambiaran sus roles en las
actividades que realizaban a diario y la percepcion que tenian los
otros y ellos mismos sobre si se transformaba. De este modo, su
postura frente al mundo y los otros se permeaba de mayor
esperanza y se comprometian en la construccion de mejores
futuros posibles.

Adicionalmente, a partir de los comentarios y las
discusiones se generaba la acogida de los otros y la posibilidad de
enfrentar los miedos y las convicciones. Por consiguiente, se
convertian en acompanantes en el camino de descubrimiento y
construccion de la vida, aportando nuevas formas de comprender
lo que sucedia. Por ejemplo, ante la lectura y el didlogo sobre las
leyendas uno de los participantes méas pequenos lucia incomodo
por las historias. Si bien los demas decidieron no continuar
discutiendo al respecto, respetando su incomodidad, también
aclararon que este tipo de narraciones eran historias que pasaban
de generacidon en generacion, pero no eran reales y en ciertos
casos eran creadas por los papas para evitar ciertos
comportamientos en sus hijos. En la siguiente sesion, el mismo
nifio decidi6 llevarse el libro de leyendas que se habia leido,
comentando que ya no tenia miedo sobre ello. Es decir, ese
didlogo y encuentro con los otros le permiti6 transitar sus
miedos. Entonces, como lo plantea Hirschman (48-49), la
literatura permite crear lazos de comprension entre quienes se
encuentran a dialogar sobre lo leido, pues les permite encontrar
similitudes en sus cotidianidades, identificar mundos similares,
compartir y tratar sobre temas dificiles o dolorosos e
intercambiar recuerdos y experiencias que van construyendo
lazos afectivos entre quienes dialogan.

En este sentido, es importante resaltar que la
consolidacion de la Comunidad dependia de la confianza que se
iba generando entre los participantes y que, por lo tanto, les
permitia desarrollar mayor autonomia y profundizar en vivencias
y temaéticas que podian resultar delicadas. Ademas, la posibilidad
de apropiarse del espacio y de lo que alli se construia pasaba,
también, por la oportunidad que tenian los participantes de
descubrir la importancia de sus participaciones y sentirse parte
fundamental de lo que iba sucediendo, esto dado que disfrutaban
“al participar en una discusion interesante sin importar cual es el
tema y les da gusto contribuir a la conversacién, escucharse
hablar de temas inesperados” (Hirschman 59).

Asi, el compartir con otros desde la curiosidad y la
polisemia de la literatura permitia que, con el tiempo, las certezas
se diluyeran y las dudas constituyeran las posibilidades de
encuentro que favorecian su constitucion como interlocutores de
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otros. De este modo, se identificaba la importancia de las
posturas alternas, las consideraciones de otros rumbos y el
reconocimiento de ciertas vivencias que abrian rutas para
contemplar los sentidos y significados que para cada uno
tomaban las narraciones.

Conclusiones y discusion

La lectura en colectivo se ha planteado como una estrategia
pertinente para desarrollar el interés por la lectura y la toma de
una postura critica (Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez 29-47;
Flecha y Alvarez 13; Valls, Soler y Flecha 79-81). Sin embargo,
mas alla de los aportes a la comprension de saberes escolares y la
reflexion sobre ciertos discursos es, también, una posibilidad de
encuentro con otros -reales y ficticios- para construir nuevas
formas de estar juntos (Caride y Pose 72-75; Flecha, Garcia y
Gomez 158; Hirschman 120; Petit Lecturas 123; Nussbaum
Justicia poética 38; Nussbaum Not for profit 95-96; Caride y
Pose 75).

Desde esta perspectiva, la participaciéon en espacios de
didlogo y lectura no se restringe a mantener cierta postura
corporal, concentrarse en lo que est4 sucediendo o comprender
ciertos hechos o saberes, sino que, sobre todo, es una disposicion
a ser parte de las dindmicas y dejarse interpelar por cada uno de
los participantes, quienes, desde sus vivencias, aportan nuevas
rutas de reflexion para profundizar en las interpretaciones sobre
la literatura y, a partir de ello, los aconteceres de la vida
(Hirschman 73-74; Nussbaum Love’s knowledge 29-48). Cabe
resaltar que dicha disposicién pasa por un respeto a los otros y al
espacio desde el cual se construye la confianza necesaria para
profundizar en las historias personales y en temas complejos que
permiten nombrar y tramitar aquellos temores, conflictos y
dificultades que se descubren compartidos con otros y, por lo
tanto, se aportan nuevas miradas.

Asi, como lo plantean Petit (Lecturas 141; Leer el mundo
67-68) y Rodriguez-Valls y Capdevila (65-69), reunirse con otros
a leer y compartir con ellos las apreciaciones que generan las
narraciones permite identificar la polisemia de la literatura y, a
partir de esta, generar hipétesis y caminos que profundizan en
las narraciones, posibilitando encontrar sentidos y significados
diversos que complementan las reflexiones personales. Ademas,
se constituye como una oportunidad para encontrar nuevas
palabras, apropiar frases e identificar posibilidades que
complejizan las creencias, las actitudes y los temores, aportando
otras formas de ser. De esta manera, lo que se complejiza no es
solo la lectura, sino, sobre todo, la forma de contemplar el mundo
(Petit Leer el mundo 202-203; Juarez 142-143).
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Desde estos aspectos se va construyendo una identidad
que permite el reconocimiento de las diferencias como una
oportunidad para ampliar el panorama de lo que se sabe,
determinandose, ademas, una libertad y autenticidad que lleva a
los participantes a sentirse responsables de una dinamica en la
que identifican como se afecta lo comin desde sus
individualidades. En este sentido, no se trata de responder o
adaptarse a unas pautas determinadas, sino de construirlas al
evidenciar su necesidad ante el interés por ser parte del didlogo.
Por lo tanto, la Comunidad de lectura plantea, esencialmente, la
problematizacion sobre las mejores formas de estar con otros,
partiendo de un interés por ellos y por la posibilidad de construir
comprensiones, acuerdos y relaciones, todo ello desde la
literatura como eje de encuentro que afecta y cohesiona a los
participantes.

En este sentido, si bien diversos autores han planteado la
importancia del didlogo a partir de la literatura (Aguilar, Alonso,
Padros y Pulido 32-36; Pulido y Zepa 300; Valls, Soler y Flecha,
2018; Flecha, Garcia y Gomez 145-158), es importante destacar
que en la Comunidad de lectura se plantea que el encuentro que
se genera en este espacio-tiempo sea un factor que cohesione a
un colectivo y los convoque a construir sus propias practicas de
lectura, que reconozcan sus intereses y se conviertan ellos en los
constructores del espacio. Es decir, se trata de democratizar la
lectura por medio de la invitacién a los participantes de la
Comunidad para que cada vez sean mas autébnomos en el espacio,
para que ellos mismos lo regulen, elijan sus lecturas, medien el
didlogo, disenen dinamicas para convocar a otros y, en definitiva,
para que creen su propio espacio de acogida, respeto,
intercambio y construccién de lo colectivo y lo subjetivo.

Finalmente, como futuras lineas de investigacion, se
plantea la importancia de profundizar en las potencialidades del
didlogo y la literatura para consolidar comunidades no
académicas, en las incidencias de la literatura y el didlogo en la
vida cotidiana de los participantes y su interaccion con la
literatura fuera de la Comunidad de lectura. Otra linea potencial
de investigacion es la indagacién sobre los efectos y las
afectaciones que tiene la lectura en entornos fuera del espacio
escolar y las bibliotecas, es decir, su incidencia en contextos
sociales no académicos y en el sector rural, entornos en los cuales
existen muchos vacios sobre el lugar de la lectura de literatura.
Adicionalmente, se destaca la mediacién que se establece en la
Comunidad de lectura, la cual debe propiciar el encuentro y la
apropiacion de la dinamica, por lo cual seria importante analizar
la continuidad de esta a partir de la gestion de los participantes,
considerando que la Comunidad pretende empoderarlos para
que sean ellos quienes se conviertan en los mediadores.
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