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Resumen

El tema sobre las habilidades profesionales del docente de primaria en Angola
es una materia que ha traido varias reflexiones, especialmente cuando las
analizamos desde el punto de vista de las practicas de aprendizaje en la
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ensefianza de las matematicas. Estudiar estas practicas y sugerir metodologias
mas participativas y modelos constructivistas es una forma de avanzar para
permitir el aprendizaje con una mejor calidad. Este estudio tuvo como objetivo
principal, analizar las competencias profesionales centradas en la ensefianza
de los docentes de la 62 clase de tres grupos pedagogicos, en Porto Amboim,
Angola.

La metodologia es mixta y se basa en un estudio de caso, del tipo descriptivo
"que tiene como proposito esencial describir, es decir, simplemente decir tal
como es” (Ponte, 2006, p.6).

El estudio concluyé que los profesores de estos grupos usan metodologias
expositivas, no usan recursos de ensefianza y no siguen el modelo pedagdgico
en la ensefianza de la geometria.

Abstract

The theme about the professional skills of the primary teacher in Angola is a
subject that has brought several reflections, especially when we analyze them
from the point of view of learner practices in the teaching of mathematics.
Studying these practices and suggesting more participative methodologies and
constructivist models, is a way forward to allow learning with better quality. This
study had as main objective, to analyze the professional competences focused
on the teaching practices of the teachers of the 6th class of three pedagogical
groups, in Porto Amboim, Angola.

The methodology employed is mixed and is based on a case study, of the
descriptive type "having as an essential purpose to describe, that is, to simply
say as is "(Ponte, 2006, p.6).

The study concluded that teachers in these groupings use expository
methodologies, do not use teaching resources, and do not follow a pedagogical
model in geometry teaching.
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Resumo

O tema sobre as competéncias profissionais do professor primario em Angola €
uma tematica que tem trazido diversas reflexdes, principalmente, quando as
analisamos do ponto de vista das préticas letivas no ensino da matematica.
Estudar essas préaticas e sugerir metodologias mais participativas e modelos
construtivistas, € um caminho a seguir para permitir aprendizagens com melhor
qualidade.

Este estudo teve como objectivo principal, analisar as competéncias
profissionais focadas nas praticas letivas dos professores da 62 classe de trés
agrupamentos pedagogicos, em Porto Amboim, Angola.

A metodologia empregue € mista e assenta-se num estudo de caso, do tipo
descritivo “tendo como propdsito essencial descrever, isto €&, dizer
simplesmente como é” (Ponte, 2006, p.6).

O estudo concluiu que os professores desses agrupamentos usam de
metodologias centradas em exposicfes, hdo usam recursos de ensino e nao
seguem um modelo pedagodgico no ensino da geometria.

Palabras Clave: Competencias, practicas, ensefianza, geometria.

Keywords: Competences, learner practice, teaching, geometry.
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Introducéo

A investigagcdo matematica no campo das competéncias do professor e,
fundamentalmente, nas suas praticas letivas, € uma atividade que, em Angola,
comecga a dar passos muito timidos e encontra algumas dificuldades. Isto
compreende-se, porque € um campo bastante amplo e complexo mas também
bastante antagonico nos seus interesses pois, visa trabalhar com o homem,
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com o profissional, com as suas experiéncias, com 0S seus conceitos, valores,
enfim, visa desafia-lo na mudanca dos seus paradigmas previamente
instalados e acomodados. Na visdo de Dorwin Cartwright na sua obra “Como
mudar as pessoas: algumas aplica¢des da teoria de dinamica de grupo”:

“A palavra "mudanc¢a" produz rea¢des emotivas. Ela ndo é uma palavra
neutra. Para muita gente, € ameacgadora. (...) Palavras inofensivas que
se referem ao processo de mudar pessoas sédo educacao, treinamento,
orientacdo, instrucado, terapia. Preferimos que outros nos "eduquem"” a
que nos "mudem”.” Cartwriht, D., p.130

O ensino priméario, o ensino das geracfes mais novas, em qualquer sociedade,
exprime-se como o factor principal de todo o resto do sistema educativo pois,
este subsistema de ensino comporta-se como a componente base da piramide
educativa. Dai, a importancia que deve ser conferida a formacao, superacao e
actualizacdo continua de um dos actores principais do sistema educativo,
sendo o mais importante: o professor primario. Este é o encarregado da gestédo
do curriculo base que vai nortear o comportamento do cidaddo ao longo de
toda a sua vida pois “é de pequeno que se torce o pepino” como se diz na giria
popular.

Uma das formas de potencia-lo é contribuir na criacdo e apetrechamento das
escolas com recursos de ensino mais inovadores, promover sessbes de
formacdo para contacto com esses recursos e, acima de tudo, convencer 0
professor e os alunos na utilizacdo dessas ferramentas. Ao investigador/
supervisor pedagogico caberd verificar a eficacia e a pertinéncia desses
recursos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesta segunda década do século XXI, conhecemos uma corrida vertiginosa no
desenvolvimento técnico, cientifico e tecnologico. Todos os dias ha algo novo.
As Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC) estdo presentes em todos
os lugares da nossa vida diaria como € no nosso trabalho quotidiano, na
educacdo das nossas criancas assim como em todas atividades culturais e
sociais. Elas geram outras formas de labor, permitem criar novos recursos para
0 ensino e facilitam o processo ensino aprendizagem, trazendo métodos mais

inovadores. Por isso as TIC no ensino e aprendizagem e na nossa vida no

https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
DOI: http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

373


../../Documents/2016/NEW%20ETIC@NET%20%20Mayo%202016/Documents/AppData/Local/Temp/AppData/Local/Microsoft/Windows/Juanfra.INV035760/Configuración%20local/pagina1.htm
https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

geral, ocuparam o seu espaco e ja fazem mesmo parte dela, pois ndo é algo
supérfluo nem eventual.

A utilizac&o do TIC no processo da educacdo matematica € um assunto que ha
muito vem preocupando os investigadores desse campo. As investigacdes vao
na direccdo de que com a sua utilizagdo no ensino da matematica, poderédo
fazer desta, uma ciéncia mais “suave” e que desperte mais interesse nos
estudantes para a sua aprendizagem e torne agradavel o trabalho do professor.
A experiencia de mais de trinta anos como docente em varios subsistemas de
ensino em Angola, permitiram ao autor tomar contacto e conhecer com
propriedade os problemas do sector da educacédo neste Pais bem como os
principais constrangimentos que enfermam o trabalho do professor.

O presente trabalho tratou de analisar as competéncias gerais, incluindo as
competéncias TIC dos professores primarios de trés agrupamentos
pedagdgicos da cidade de Porto Amboim, Angola, no sentido de observar as
suas aulas de geometria para compreender as praticas lectivas predominantes,
nomeadamente, (i) o tipo de tarefas que os professores propdem aos alunos,
(i) os recursos didaticos usados bem como (iii) a presenca da componente TIC.
Juntamente, com a aplicacdo de um inquérito por questionario, levaram o autor
a elaborar uma proposta metodologica com base no modelo pedagégico de
Van Heile e fundamentada no uso do TIC que venha a ser mais um contributo
na solucéo dos problemas com que se debatem esses professores.

Como sabemos, a geometria € uma das componentes fundamentais da
matematica e a sua aprendizagem visa proporcionar ao homem conhecimentos
gue o irdo orientar para a melhor compreensdo do mundo e da sua realidade.
Nas palavras de Lorenzato, (1995):

“(...) Sem conhecer a Geometria, a leitura interpretativa do mundo
torna-se incompleta, a comunicagéo das ideias fica reduzida e a visdo
da Matematica torna-se distorcida”. p. 5
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Problematica

Com a evolucdo das sociedades, novos desafios se colocam a escola. Se
antes a educacdo matematica privilegiava um ensino baseado na aquisicao de
conhecimentos e na capacidade de os reproduzir correcta e rapidamente hoje,
é indispenséavel que o individuo seja capaz de operar de forma independente e
em contextos complexos para encontrar respostas através do desenvolvimento
de processos dinamicos e integrados.

Com a sua independéncia em 1975 e a fuga de quadros especializados para
Portugal, Angola herdou desse pais, uma populacdo em que mais de 80% era
analfabeta e, da pequena percentagem de letrados, a maior parte somente
possuia a 42 classe do ensino primario. E com essa realidade dramatica que
Angola abre mais um capitulo da sua longa e sofrida histéria, com uma guerra
de mais de 40 anos a mistura.

O governo Angolano, ao longo de todos esses anos, mesmo com o factor
guerra a pesar sobremaneira na vida dos cidaddos e das instituicées, fez um
esforco gigantesco para mudar essa situacdo. Esse esforco obrigava que
mesmo aqueles que possuiam a 42 classe se integrassem como professores e
dar aulas até a esse mesmo nivel de ensino e, em alguns casos, até iam mais
além. Portanto, nessa altura, entravam para o sistema de ensino como
professores, todos os que possuissem a capacidade de estar a frente de
criancas e até de adultos para os ensinar a ler e escrever. Foram levados
acabo amplos programas de alfabetizacdo que, alguns deles, ainda subsistem
até aos dias de hoje.

Essa dura realidade permitiu, por um lado, que os niveis de analfabetismo
baixassem consideravelmente mas, por outro lado, apetrechou o sistema de
ensino com professores sem o0s perfis de competéncias exigidos. Mesmo
depois da implementacdo de duas reformas ao sistema de educacéo, continua
a existir constrangimentos de varia ordem e, principalmente, na vertente das
competéncias profissionais dos professores do ensino primario que, por ser o
nivel mais baixo, sempre teve professores com 0s mais baixos niveis de
escolaridade e, portanto, aqueles que mais dificuldades apresentam e a
requererem maior atengcdo na sua formacao e superacgao técnico e profissional,
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ja que os professores com niveis mais altos de escolaridade eram colocados
nos subsistemas de ensino igualmente mais altos.

Portanto, trabalhar no sentido de, gradualmente, ir-se melhorando as
competéncias profissionais dos professores do ensino priméario, € um bom
ponto de partida para que estes possam ter perfis profissionais de exceléncia e
assim caminhar para elevar os padrdes de qualidade da educacdo em Angola.

A nocao de competéncia

Flores, P; Segovia, I; Lupiafiez, J. L.; Molina, M.; Roa, R.; Ruiz, F. & Cecilia, L.
M. ,(2008), citam o dicionario da Real Academia Espanhola (2001) onde o
termo competéncia é definido como pericia, aptidao, idoneidade para fazer algo
ou intervir num determinado assunto. Segundo o0s autores, 0 termo assim
entendido, confunde-se com o “saber fazer’, mas ser competente deve ser
entendido como nao s6 saber fazer mas fazé-lo bem. Portanto, a competéncia
concebe-se como algo mais complexo que relaciona determinadas
caracteristicas, como séo (i) os conhecimentos, (i) as atitudes e (iii) a
capacidade da pessoa em manifesta-se através de acc¢oes.

De acordo com o trabalho de Martha L.Garcia e Alma A. Benitez:
“‘Competéncias matematicas desarrolladas en ambientes Vvirtuales de
aprendizaje: el caso de Moodle”, a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), realizou um projecto com a finalidade de
avaliar os novos dominios de competéncias (OECD, 2005). Nele, ressalta a
nocao que se deve ter de competéncia:

“(...) es mucho mas que un conocimiento o habilidad; implica poner en
juego demandas complejas con el manejo de recursos sicosociales (que
incluyen actitudes y valores) en un contexto particular’ p. 32

Assim, o projecto estabelece trés categorias chave de competéncias:
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Competéncias

Afio XVII

Vol. 17 (2) Julio-Diciembre de 2017 ISSN: 1695-324X

- Incluem as competéncias que o0s e Competéncia para usar a
individuos requerem para usar uma linguagem e textos
larga gama de ferramentas: (i) fisicas interactivamente:
-‘E ﬁg&ggg&lc, (ii) socioculturais como a oCompeFéncia para usar
S conhecimentos e
2 informacao
© e Os individuos que necessitam interactivamente;
familiarizar-se com as ferramentas, .
para entender de que forma ela e Competéncia para
modifica a sua interacdo com o empregar a tecnologia
mundo e como podera ser interactivamente.
- Incluem as competéncias oCompeténcia para se
necessarias para os individuos que relacionar com 0s
devem desenvolver a habilidade para
[\ i niitrne
© comunicar-se com 0s outros e poder
'é interagir com grupos heterogéneos. e Competéncia para
[<3]
5‘5 e Incluem as habilidades cooperar.
e e maies oy | | *Competincs o ger ¢
s = resolver conflitos.
e interculturais.
377
- Incluem-se as competéncias e Competéncia para fornecer
necessarias para que os individuos ao que corresponde a cada
manejem com responsabilidade a sua nm.
vida, adaptem-se ao contacto social e C tBNci
c:; actuem de forma autébnoma. * Lompetencia para
= desenvolver planos de vida e
08,’ - Para atingir-se esta autonomia é projectos pessoals.
5 necessario formar nos individuos uma
consciéncia para o futuro do meio e Competéncia para fazer
ambiente, das dindmicas sociais e valer os direitos, interesses,
dos papéis que joguem os individuos limites e necessidades.
na sociedade.

Fig.1l: Categorias chave de competéncias segundo (Garcia y Benitez, 2011, 33)
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Ainda, de acordo com as mesmas autoras, para medir o desenvolvimento das
competéncias chave num individuo € necessario construir perfis de
competéncias, assumindo:

a) que quando um sujeito trabalha num contexto emprega um conjunto de
competéncias; e

b) que as avaliagbes de competéncias devem incorporar o uso das TIC para
gue se considerem instrumentos de prova interativos.

Outro nome de grande relevancia nas abordagens sobre competéncia €
Perrenoud. Ele define competéncia como “a capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo” Perrenoud (2000),
citado por Neto & Silva (2013), define ainda que competéncia profissional
também é: “(...) um conjunto diversificado de conhecimentos da profissao, de
esquemas de acc¢do e de posturas que sdo mobilizadas no exercicio do oficio”.
p.146-147. Na mesma pagina citam 0 mesmo autor, em relacdo as
competéncias:

“aptidao para enfrentar uma familia de situagbes analogas, mobilizando
de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, maltiplos recursos
cognitivos: saberes, capacidades, micro-competéncias, informacoes,
valores atitudes, esquemas de percepc¢ao, de avaliacdo e de raciocinio”.

Na sua obra “Dez novas competéncias para ensinar’, Perrenoud alerta que o
paradigma para o trabalho do professor esta-se paulatinamente a transformar:
agora, ensinar comeca a basear-se no trabalho em equipa e por projetos, com
autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias diferenciadas,
centralizacdo sobre os dispositivos e as situacdes de aprendizagem.

Neste livro o autor privilegia as praticas inovadoras e, portanto, como escreveu
Monica Gather Thurler, no site de apresentacao,

“as competéncias emergentes, aquelas que deveriam orientar as
formagfes iniciais e continuas, aquelas que contribuem para a luta
contra o fracasso escolar e desenvolvem a cidadania, aquelas que
recorrem a pesquisa e enfatizam a pratica reflexiva.
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Finalmente, enumera as dez grandes familias de competéncias : 1) organizar e
dirigir situacbes de aprendizagem ; 2) administrar a progressdo das
aprendizagens ; 3) conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacéo
evoluam ; 4) envolver os alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho ; 5)
trabalhar em equipa ; 6) participar da administragdo da escola ; 7) informar e
envolver os pais ; 8) utilizar as novas tecnologias ; 9) enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profissdo ; 10) administrar a propria formagéo continua.

As competéncias matematicas

As competéncias matematicas devem ser analisadas tanto do ponto de vista
dos professores como dos alunos.

Garcia & Benitez, (2011) p. 33, citando INECSE, (2005) dizem que no estudo
das matematicas, o termo competéncias matematicas deve ser entendido como
aguelas que se referem a capacidade que devem ter os alunos para definirem
algoritmos com vista a solucdo de varios problemas que nos surgem ao longo
da vida.

Para as mesmas autoras, 0 processo de resolucdo de um problema tem
diversos niveis que importa distinguir: (i) identificar as variaveis presentes no
problema; (ii) representar o problema de forma diferente, ou seja, reformular o
problema até que melhor se entenda, (iii) estabelecer relacdes entre as
variaveis presentes; (iv) estabelecer relacbes entre as representacdes
empregadas; (v) identificar as operacdes e relacbes matematicas que podem
resolver o problema; (vi) relacionar o mesmo problema com outro mais simples;
(vii) utilizar um modelo matematico para representar o problema; (viii) justificar
os resultados e (ix) comunicar o processo e a solucgéao.

Quando o individuo possui as capacidades para proceder de forma logica e
sistematica na resolucdo dos problemas, podemos entdo considera-lo
competente.
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As competéncias em TIC

Chama a atencdo o numero 8 da listagem das dez familias de competéncias
desenhadas por Perrenoud, pois faz mengdo a competéncia na utilizacdo das
novas tecnologias. Comeca com uma constatacdo e faz a pergunta: “A
informatica na escola: uma disciplina como qualquer outra, um savoir-faire ou
um simples meio de ensino?”

Em continuacdo enumera as competéncias a serem observadas na profissao
de professor, como sejam:

o Utilizar editores de texto;

e Explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos
objetivos do ensino;

e Comunicar-se a distancia por meio da telematica;

e Utilizar as ferramentas multimidia no ensino; e

e Competéncias fundamentadas em uma cultura tecnologica

O livro acima referido funciona como um referencial coerente orientado para o
futuro, um guia destinado aqueles que procuram compreender para onde se
encaminha o oficio de professor.

Garcia, (2009), citado por Garcia & Benitez (2011, 32), a respeito da integracéo
de alguma ferramenta digital no processo ensino aprendizagem, e ainda a
respeito do desenvolvimento de competéncias, alerta que é imprescindivel que,
igualmente, os estudantes desenvolvam competéncias no dominio das TIC
para que ao aplicar a referida ferramenta ela se torne util e eficaz.

As competéncias TIC que devem possuir os professores, analisadas sob o
ponto de vista do documento publicado pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura, UNESCO intitulado “Estandares de
Competencia em TIC para Docentes” poderemos depreender da importancia
que as organiza¢des mundiais atribuem ao uso e desenvolvimento das TIC.

O documento define a meta do projeto da UNESCO de Padrbes de
Competéncia em TIC para Professores (ICT-CST) p. 5, que é: “melhorar a
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pratica docente em todas as areas de trabalho”. Ao mesmo tempo o documento
salienta que uma combinacdo entre as TIC e as visGes emergentes de uma
pedagogia participativa no curriculo e organizacdo escolar, permitirdo o
desenvolvimento profissional dos professores que as usardo para ndo sO
aprimorar 0 ensino mas também cooperar com 0s colegas e poderem
transformar-se mesmo em lideres inovadores nas suas instituicdes.

O projecto identifica quatro objectivos maiores:

(i) Constituir um conjunto comum de diretrizes, que os provedores de
desenvolvimento profissional podem usar para identificar, construir
ou avaliar materiais de ensino ou programas de aperfeicoamento de
docentes no uso das TIC para o ensino e aprendizagem;

(i) Oferecer um conjunto basico de qualificacdes, que permita aos
professores integrarem as TIC ao ensino e a aprendizagem, para o
desenvolvimento do aprendizado do aluno e melhorar outras
obrigacdes profissionais;

(iif) Expandir o desenvolvimento profissional dos docentes para melhorar
suas habilidades em pedagogia, colaboracdo e lideranca no
desenvolvimento de escolas inovadoras, usando as TIC; e

(iv)Harmonizar diferentes pontos de vista e nomenclaturas em relagdo ao
uso das TIC na formacéo dos professores.

Ao mesmo tempo identifica trés abordagens para os objectivos:

1) A alfabetizacdo em tecnologia;
2) O aprofundamento do conhecimento; e
3) A criacdo do conhecimento.

O documento prevé igualmente seis modulos e suporta-os com metas
curriculares especificas e as habilidades dos docentes. As descricdes dos
modulos e das competéncias docentes, os objetivos detalhados e os métodos
sugeridos para alcancar esses objetivos nhum programa de desenvolvimento
profissional, exclusivamente aquele que se refere a alfabetizacdo em
tecnologia, apresentamos a seguir:
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| - Abordagem de alfabetizac8o em tecnologia

Politica e visdo

A meta politica é preparar uma forca de trabalho capaz de
adoptar novas tecnologias para apoiar a producao e
produtividade econémica. As metas politicas educacionais
relacionadas incluem aumentar o numero de matriculas nas
escolas e melhorar as habilidades béasicas de alfabetizacéo
inclusive alfabetizacao tecnoldgica.

Objectivos

Os professores devem ser capazes de:

Politica

Identificar as principais caracteristicas das praticas em sala
de aula e especificar como elas servem para implementar
politicas.

Os professores devem ser capazes de:

Combinar padrdes curriculares especificos para determinar
pacotes de programas e aplicativos de computador
descrevendo como esses aplicativos dao suporte a esses
padroes.

Curriculo e
avaliacao

Ajudarem os alunos a adquirirem habilidades em TIC nos
Seus cursos.

Utilizar as TIC para avaliar até que ponto os alunos
apreenderam o conhecimento da disciplina escolar, dando
informacdes de retorno aos alunos sobre o seu
desenvolvimento, usando avaliagdes formativas e
cumulativas.

Os professores devem ser capazes de:

Descrever como o ensino didatico e as TIC podem ser
usadas para apoiar a aquisicdo, por parte dos alunos, do
conhecimento da disciplina escolar.

Usar programas de apresentacao e recursos digitais como
apoio ao ensino.

Os professores devem ser capazes de:

TIC

Descrever e demonstrar o uso de equipamentos tecnoldgicos
comuns.

Descrever e demonstrar as tarefas basicas do programa de
apresentacao e de outros recursos digitais.

https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet

DOI: http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

382


../../Documents/2016/NEW%20ETIC@NET%20%20Mayo%202016/Documents/AppData/Local/Temp/AppData/Local/Microsoft/Windows/Juanfra.INV035760/Configuración%20local/pagina1.htm
https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

Descrever as finalidades e a funcao basica do programa de
graficos e usar um pacote com esse tipo de programas para
criar uma exibicao gréafica simples.

Descrever a internet e a World Wide Web, elaborar os seus
recursos e descrever como funciona um navegador, usando
uma URL para acessar um sitio.

Usar uma ferramenta de busca para fazer uma pesquisa
booleana por palavra-chave.

Criar uma conta de email e usa-la para uma série continua
de troca de mensagens.

Descrever a funcéo e a finalidade do programa tutorial e de
actividades e préatica e como eles apoiam a aquisi¢éo, por
parte dos alunos, de conhecimentos sobre as disciplinas
escolares.

Localizar os pacotes de programas educacionais mais
adequados e os recursos de Web e avalia-los em relacédo a
sua precisao e alinhamento com os padrdes curriculares e
ajusta-los as necessidades de alunos especificos.

Utilizar o programa de manutencao de arquivos em rede para
registar presencga, apresentar as notas e manter os registos
dos alunos.

Usar tecnologias comuns de comunicacéo e colaboracao,
tais como mensagens de textos, videoconferéncias e
colaboracédo na web e ambientes sociais.

Organizacéao e
administracéo

Os professores devem ser capazes de:

Integrar o uso de um laboratério de informética as atividades
de ensino em andamento.

Gerenciar o uso de recursos complementares de TIC,
individualmente, e com pequenos grupos de alunos, a fim de
nao interromper as actividades de ensino na sala.

Identificar os arranjos sociais adequados e inadequados para
usar as diversas tecnologias.

Desenvolvimento
profissional dos

Os professores devem ser capazes de:

Usar os recursos TIC para melhorar a sua produtividade.
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professores.

conhecimentos pedagogicos e das matérias.

Usar os recursos TIC como apoio a sua propria aquisi¢cao de

Tabela 1: Padrdes de competéncias TIC para professores. Titulo original: ICT competency
standards for teachers: implementation guidelines, version 1.0. Paris: UNESCO, 2008.

O contexto da escola primaria e dos professores primarios angolanos.
Objectivos gerais da Formacgéao de Professores em Angola.

Constituem objetivos gerais da formagdo de professores em Angola, os
seguintes:

a) Formar professores com perfil necessario a materializacédo integral dos
objectivos gerais da educacéo;

b) Formar professores com sélidos conhecimentos cientifico-técnicos e
uma profunda consciéncia patridtica de modo a que assumam com
responsabilidade a tarefa de educar as novas geragoes;

c) Desenvolver acgbes de permanente atualizacdo e aperfeicoamento dos
agentes de educacéo.

Perfil e formacao do professor do ensino primario angolano

O Curriculo de Formacdo de Professor para o Pré-Escolar e para o Ensino
Primério, INIDE, (2009), estabelece que os futuros professores devem-se
preparar profissionalmente para a docéncia no ensino primario, pelo que no fim
da sua formacao deveréo ter alcancado o seguinte perfil:

A nivel do saber:

a) Conhecer-se e saber utilizar as suas capacidades e 0S seus recursos
e ter consciéncia dos efeitos da sua atuagdo na sala de aula e na
escola;

b) Conhecer a natureza fisiologica, psicolégica e social da crianca em
idade pré-escolar e escolar;
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c) Dominar os conteddos programaticos e 0s manuais escolares, as
normas, as orientacdes metodolégicas e outros instrumentos
relativos a educacéo e ensino nas instituicoes escolares;

d) Compreender os factores de natureza legal, institucional e
organizacional que contextualizam as préticas educativas na escola;

e) Conhecer as problematicas mais relevantes do mundo em que
vivemos, cada vez mais complexos e em rapida mudanca;

A nivel do saber fazer:

f) Definir objectivos especificos com base nos programas, das
condicBes das instituicbes de ensino e do meio ambiente em que
estdo inseridas;

g) ldentificar a crianca com necessidades educativas especiais e
proporcionar-lhe o encaminhamento adequado aos cuidados
especificos de que carece;

h) Criar condi¢des para uma aprendizagem:

e Globalizada, adotando métodos, meios de ensino e formas de
organizacdo para que as criancas vejam a realidade como um
todo, particularmente nas seis primeiras classes e na classe de
iniciacao.

¢ Que promova o desenvolvimento integral e harmonioso da crianca

e Que propicie a integracao e colaboragao entre alunos e estes com
o professor

¢ Que decorra de uma gestao flexivel e articulada dos programas,
de modo que a generalidade dos alunos tenha sucesso nos
conteddos essenciais.

i) Trabalhar em colaboracdo com os colegas da mesma classe;

j) Preparar as criancas para um enquadramento auspicioso no ensino
subsequente e para uma opcéo vocacional consciente e compativel
com insercao social harmoniosa na comunidade;

k) Desenvolver praticas de trabalho baseadas nas experiéncias de
ensino e nas teorias de educagdo e ensino tendentes a formar
cidadaos conscientes e participativos.

https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
DOI: http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

385


../../Documents/2016/NEW%20ETIC@NET%20%20Mayo%202016/Documents/AppData/Local/Temp/AppData/Local/Microsoft/Windows/Juanfra.INV035760/Configuración%20local/pagina1.htm
https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

A nivel do saber ser:

[) Distinguir-se pelo elevado sentido de idoneidade moral e civica,
competéncia profissional, sabendo transmiti-lo aos seus educandos;
m) Estar motivado para uma aprendizagem permanente.

A nivel do saber conviver:

Ao trabalhar-se os trés niveis anteriores, esta-se a trabalhar também este nivel,
pois 0 mesmo é a convergéncia dos trés niveis anteriores;

Para alcancar este perfil foram considerados trés vertentes de formacéo cujo
resultado visa assegurar uma preparacao tedrico-pratica do futuro professor da
classe da iniciacao e do professor do Ensino Primario, que como ja se referiu,
terd de leccionar da 12 a 62 classe.

O primeiro destes vectores - 0 da formacédo geral - permitirhd o alargamento e
aprofundamento do conhecimento nas varias disciplinas do ensino primario. O
segundo vector — da formacdo especifica - possibilitara a aquisicdo de
conhecimentos indispensaveis na area de Ciéncias da Educacéo, ou seja, uma
formacdo especifica para a docéncia. Finalmente, o terceiro vector - da
formacdo profissional - apontard para uma progressiva integracdo e
participacdo na vida escolar e na realidade do trabalho na sala de aula, isto €,
uma formagéo profissional.

Estas trés vertentes deveréo estar interligadas desde a 102, intensificando-se
na Pratica Pedagogica e particularmente na 133classe, de modo que o Estagio
Pedagdgico possa ser, por um lado, a concretizagdo da relacdo entre os
conhecimentos tedricos que se forem adquirindo e a realidade da escola, das
aulas e dos alunos e da comunidade envolvente, e por outro lado, uma fonte de
guestdes que irdo servir de motivacdo para uma aprendizagem permanente.

O papel do professor de matematica do ensino primario angolano

“A explosao escolar levou a um recrutamento acelerado de professores,
ao estabelecimento de processos massivos de formagdo e ao
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estabelecimento de expedientes para definir quais as habilitacdes
necessarias para ensinar matematica”. Ponte, (1998) p. 6

Sdo cada vez maiores as dificuldades que os professores em Angola
encontram ao desempenhar o seu papel como orientadores. Elas comegam
com a propria formacgéo pois, muitos dos professores das escolas de formacéo
ndo possuem o0s correspondentes cursos de formadores; depois, 0s estagios
efetuados nas escolas de aplicagdo que, por serem em grupos muito
numerosos (10/15 alunos/professor), ndo tem a eficacia desejada. Os
professores tutores, ja em si, com défice profissional, ndo conseguem exercer
tutorias efetivas, fazendo que o futuro professor termine o curso com grandes
debilidades.

Os défices a nivel dos conhecimentos mateméaticos adquiridos de outros niveis
de ensino, adicionados a fraca formacdo nas Escolas de Formacdo de
Professores, concorrem para que os futuros professores ndo se sintam
capazes de trabalhar a matematica com a profundidade desejada, iniciando
assim mais um “ciclo deficiente”.

O papel do professor de matematica no ensino da geometria, devera ser
igualmente, um papel que potencie os alunos ao gosto pela matematica. E o
professor que tem a responsabilidade de criar no aluno a devida motivacao
para a aprendizagem e isso pode ser conseguido através de uma preparacao
minuciosa das aulas, com a planificacdo adequada de tarefas desafiantes que
conduzam a uma comunicagao que propicie a discussao e a descoberta dentro
das normas e dos papéis estabelecidos na sala de aulas de matemaética.

O professor, ao longo do seu tempo para reflexdes, deve fazer os seguintes
guestionamentos referentes as suas aulas:

e Tenho buscado no dia-a-dia explorar com 0s meus alunos os
conceitos geométricos?

¢ Nao tenho evitado tratar deste assunto com eles, ficando quase
todo tempo tratando apenas dos numeros e das suas operacdes?

e Tenho inseguranca quanto aos conceitos geométricos e receio
propor trabalhos implicando constru¢cfes geométricas?
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e O meu ensino de Geometria tem sido quase exclusivamente uma
memorizacao de terminologia das figuras e entes geomeétricos?
e Busco ver a Geometria fora das formas e figuras?

Quando o professor do ensino primario comeca a desempenhar o seu trabalho,
muitos sdo os desafios que se lhe colocam:

e Estara preparado para poder ensinar? A “bagagem matematica”
que possui é suficiente para responder as espectativas dos
alunos e garantir um desenvolvimento curricular a nivel das
exigéncias?

e Como proceder quando vai abordar uma aula sobre nocédo de
paralelepipedo a alunos da 52 classe?

e Qual € a melhor maneira de ensinar a adicdo de dois numeros
naturais maiores que 10 a alunos com idades entre 8 a 10 anos?

e Quais os melhores métodos aplicados ao ensino da matematica
no ensino primario?

E complexo o ambiente em que o professor de matematica do ensino primario
angolano tem de trabalhar, isso devido a quantidade de dificuldades de toda a
ordem que tem de fazer face e, a busca de solugbes para os ultrapassar.
Referimo-nos aos problemas relacionados com o préprio conhecimento da
disciplina matematica (o cognitivo), o dominio da Didactica da Matemética e
accao de ensinar (o psico- motor) e, para o caso de Angola, associam-se 0s
problemas de caracter socio cultural em que das familias, devido ao facto de
serem numerosas quanto ao numero dos seus membros, apresentarem-se, na
maior parte das vezes, desestruturadas, em que os pais (ndo) fazem o que
podem e ndo assumem o seu verdadeiro papel, entregando a educacéo de
infancia dos seus filhos e educandos, ao sabor das influéncias do meio social
em que elas crescem e estdo inseridas, muitas vezes a guarda de irmaos ou
outros parentes menores, associados aos problemas relacionados com o
multiculturalismo e os de caracter etnolinguisticos.

Como consequéncia, concordando com Ponte & Serrazina, (2000), os alunos
apresentam sérias dificuldades de aprendizagem a nivel da adaptacdo as
turmas que, no caso de Angola, sao pletdricas, da comunicagcdo, que para o
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mesmo caso é bastante complicado devido a diversidade etnolinguistica, do
comportamento que no caso se torna dificil de contornar porque para a maioria
das criancas, a escola € a primeira oportunidade de socializacéo, a falta de
motivacdo para os estudos e alguns com uma atitude muito negativa ja, em
relagdo a propria matemética.

Assim, no seu dia-a-dia, o professor de matematica do ensino primario, tem o
dificil papel de, a par de outras dificuldades, estar capacitado para desmistificar
a matematica e fazer com que, na maior parte das vezes, trabalhando em
ambientes de turmas superlotadas, consiga encontrar espaco para motivar 0s
alunos e conduzir processo ensino- aprendizagem de modo inclusivo,
atendendo, a medida do possivel, as particularidades individuais dos alunos.
Concordamos ainda com Ponte & Serrazina, (2000), que em contextos dessa
natureza, cabe ao professor de matematica: (i) estabelecer objectivos de
acordo com o curriculo em vigor, (ii) planear e realizar com os alunos
experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes, (iii) organizar
momentos de discussdo e reflexdo, (iv) estabelecer uma atmosfera de
aprendizagem que faca com que os alunos se comportem de acordo com as
normas sociais valorizadas na comunidade. Agindo assim, ainda que o
professor ndo atinja 0s objectivos a curto prazo mas, continuando a proceder
assim, ele pode levar os alunos a atingir a maior parte dos objectivos
curriculares.

Competéncias especificas da matematica no ensino primario angolano.

O ensino da matematica no ensino primario em angola, pretende atingir os
seguintes objectivos:

® Compreender o sentido do numero;

(i) Aplicar o célculo com os numeros inteiros e decimais;

(i)  Compreender a definicdo de proporcionalidade directa;

(iv)  Conhecer o espago;

(v)  Aplicar métodos que resultem na capacidade da resolucdo de
problemas;

(vi)  Analisar o conhecimento de diferentes grandezas;

(vii) Desenvolver a capacidade de comunicar matematicamente.
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Analise do programa de matematica da 62 classe

Antes da reforma do sistema educativo de 2001, a 52 e a 62 classe faziam parte
do subsistema do ensino de base do Il nivel do Ensino Geral, sendo a 62, a
classe terminal do nivel. Como tal, estava estruturada obedecendo as
exigéncias curriculares do antigo sistema educativo.

Com a Reformulacédo do Sistema Educativo e a concepc¢ao de um subsistema
do ensino geral de duas etapas: o ensino primario de 6 classes em regime de
monodocéncia sendo a 62 a classe terminal do ensino primario e 0 ensino
secundario em dois ciclos: 1° (72 classe, 82 classe) e o 2° ciclo com 3 classes
prospectivamente: 92 e 10?, 112, e 122 classe.

O programa de matemética da 62 classe esta constituido por 4 temas: (i)
Geometria (60 aulas), (ii)) Nameros e Operacgbes (50 aulas), (iii) Estatistica (30
aulas e (iv) Proporcionalidade (40 aulas). No horéario escolar da 62 classe, a
matematica ocupa um dos lugares de destague com 6 aulas semanais, 24
aulas mensais, numa média de 180 horas anuais que se dividem entre aulas de
tratamento de novos conteudos, aulas de revisdo e consolidacdo e aulas de
avaliagéo.

A geometria no programa da 62 classe.

Especificamente, o programa da 62 classe concede ao tema “Geometria” a
maior fatia do tempo, nomeadamente 60 aulas, consumindo ja por si, cerca de
um terco do total do tempo dedicado ao estudo da matematica, dai que pode
considerar-se como sendo a parte da matematica que maior atencao dedica.
Podemos concluir também que, assim sendo, considera-se a geometria como
matéria de muita importancia no curriculo da 62 classe pois, concorre para o
alcance do objetivo “conhecer o espaco”.

O tema Geometria tem quatro subtemas: um primeiro que estuda os
paralelogramos e a sua classificacdo e, a partir do retangulo, estudar o
tridangulo e a sua classificacdo. O segundo subtema debruca-se sobre a
simetria das figuras planas, a sua construcdo e particularmente, estuda-se a
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bissextis como eixo de simetria dos angulos. No que concerne a medicédo de
areas, estuda-se muito particularmente a area do circulo, do triangulo e do
paralelogramo. Esta incursdo a geometria plana termina com a determinacao
de volumes e, nesse especto, estuda-se especificamente o volume do cilindro.
As orientacbes metodoldgicas do programa orientam que o professor deve
explicar o conceito de paralelogramo, orientar os alunos para a sua construcao,
comecando com o quadrado, o retangulo e o losango como casos particulares
de paralelogramos. Orienta-se 0 uso da régua, do compasso e transferidor para
desenharem-se os triangulos escalenos, equilateros e isosceles. Alude-se
também a construcdo dos eixos de simetria das figuras planas. Ao calcular a
area do triangulo, orienta-se que se parta da area do rectangulo e assim,
deduzir-se a area do paralelogramo. Quanto calculo do volume do cilindro
recomenda-se que se faca a partir de problemas simples.

Sao objetivos especificos do ensino da geometria na 62 classe os seguintes: (i)
reconhecer o paralelogramo e a sua classificacao; (ii) reconhecer o triangulo e
a sua classificacao; (iii) reconhecer a bissectriz de um angulo como seu eixo de
simetria; (iv) calcular a area do triangulo, do circulo e do paralelogramo; (v)
calcular o volume do cilindro.

A geometria nos programas de formacdo das Escolas de Formacao de
Professores para o Ensino Primario

Conteudos relacionados a geometria plana sdo essencialmente estudados na
102 classe das escolas de Magistério Primario. O programa de matematica
comporta 140 aulas divididas por 4 unidades e dedica, a segunda, composta
por 33 aulas (24%), para o ensino da geometria. Os conhecimentos ai
estabelecidos possibilitardo ao futuro professor perceber melhor os contetdos
que 0 mesmo tera que ensinar, no futuro, aos seus alunos, muito
particularmente, na resolucédo de problemas e no ensino da geometria, ja que
possui conhecimentos muito superficiais de cuja consolidacdo necessita. Estes,
serdo enriquecidos mais tarde com a aprendizagem da geometria analitica no
programa da 112 classe.
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Quanto aos objectivos estabelecidos para o ensino da geometria pode
depreender-se que, com a unidade, os alunos deverdo “compreender as
transformagbes geomeétricas”.

Os objectivos estabelecidos sao:

e Diferenciar o conceito e as definicdes ligados a geometria plana,
propriedades e construcdes geomeétricas.

e Demonstrar as distintas transformacoes ligadas a geometria plana, e
aplicacao de suas propriedades.

e Desenvolver habilidades nas construcfes geométricas.

e Consolidar o trabalho de construcao de figuras geométricas assim
como algumas operacdes como a adi¢cdo de angulos, as translacées
e as rotacdes de figuras geométricas.

e Conhecer as férmulas para a solucao de diversos problemas.

e Distinguir os movimentos de translacdo e rotacdo e suas
propriedades.

Da analise ao programa, verifica-se que 0s objectivos propostos ao ensino da
geometria e aos conteldos programados para o efeito, ndo proporcionam ao
futuro professor preparagcédo suficiente para administrar e gerir 0 processo
ensino-aprendizagem da geometria na 62 classe.

A investigacao

Face a problematica estabelecida e aos factos constatados foi definido o
seguinte problema: “Como contribuir para a melhoria das competéncias
profissionais nos professores da 62 classe do ensino primario em Porto
Amboim, Cuanza Sul, Angola, que lhes permita produzir aprendizagens
significativas no ensino da geometria?”

Objectivos:

No encadeamento dessas ideias foram estabelecidos os seguintes objectivos:
o geral: “Analisar as competéncias profissionais dos professores de matematica
da 62 classe para ensinar geometria, a fim de elaborar-se uma proposta
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metodoldgica baseada no modelo de Van Hiele e fundamentada no uso das
Tic.” E os especificos: (i) Objectivo 1: Caracterizar as praticas letivas dos
professores de matematica da 62 classe no ensino da geometria, quanto as
tarefas propostas, os recursos did4cticos utilizados e o uso da componente
TIC; (i) Objectivo 2: Conhecer o desenvolvimento da competéncia TIC
referente ao processo ensino-aprendizagem da geometria na 62 classe; (iii)
Objectivo 3: Aferir o nivel de conhecimentos e uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo que os professores de matematica da 62 classe
possuem; e (iv) Objectivo 4: Desenhar uma proposta metodolégica baseada no
modelo de Van Hiele, fundamentada no uso das Tic para o0 ensino da
geometria na 62 classe.

A metodologia usada

Para esta investigacdo seguimos uma metodologia mista e uma abordagem
assente num estudo de caso do tipo descritivo pois, apresenta-se um problema
de investigacdo o qual temos necessidade de o conhecer de maneira global e,
“sentimos que podemos alcancar um conhecimento mais profundo se
estudarmos um caso particular”’ Stake, (2007), p.19.

Instrumentos de recolha de dados
Os instrumentos aplicados para a recolha dos dados foram:

O inquérito por gquestionario: composto por trés dimensdes, nomeadamente, a
(i) dimenséo dos socio académicos e indicadores como a idade, o género, as
habilitacdes literarias e profissionais; (ii) dimensdo nivel de formacdo do
professor em TIC, com indicadores como a frequéncia que recebe formacdes
em TIC, nivel de formacdo em navegacdo na internet e uma (iii) dimensao
sobre o conhecimento e uso das principais ferramentas da web, conhecimentos
sobre softwares aplicados ao ensino da geometria,entre outros.

A observagao nao participante de aulas de geometria na 62 classe o que
permitiu observar as dimensdées pré definidas como foram o tipo de tarefas que
os professores propdem aos seus alunos, quais 0s recursos didacticos que

https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
DOI: http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

393


../../Documents/2016/NEW%20ETIC@NET%20%20Mayo%202016/Documents/AppData/Local/Temp/AppData/Local/Microsoft/Windows/Juanfra.INV035760/Configuración%20local/pagina1.htm
https://revistaseug.ugr.es/index.php/eticanet
http://dx.doi.org/10.30827/eticanet.v17i2.11907

usam para ensinar geometria e o nivel de conhecimento e uso das TIC nessas
aulas.

Uma pesquisa da bibliografia e de documentos institucionais, permititam
estabelecer os referenciais de investigacdo e o conhecimento profundo do
estado da arte.

A investigacdo desenvolveu-se com a participacdo de 30 professores de
matematica da 62 classe, pertencentes a trés agrupamentos pedagdgicos,
chamados “Zonas de Influéncia Pedagdgica”, ZIP.

Estas, estratificaram-se segundo o seu grau de urbanizacédo e seleccionou-se
uma de cada extracto, usando a técnica de mostragem aleatdria simples. Desta
forma, resultou trabalhar-se com professores de uma ZIP urbana (N° 2) que
integra 3 escolas com 12 professores, uma suburbana (N° 5) que integra,
igualmente, 3 escolas e com um total de 8 professores e uma rural (N° 8) que
integra 4 escolas e 10 professores.

Resultados da investigacéao
Analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados de forma descritiva através da aplicacédo da
folha de célculos do Excell e distintas outras ferramentas para resumir a
informacdo que contém a amostra, nomeadamente, tabelas, graficos, graficos
circulares, grafico de barras. E o que chamamos de analise univariada.

Em segundo lugar, foi efectuada uma analise bivariada com a utilizacdo de
tabelas de contingéncia, que nos permitem realizar comparagdes de relacbes
de dependéncia entre as mais variadas variaveis categoricas. Neste tipo de
tabelas definem-se as categorias de uma variavel através da frequéncia ou
percentagem das categorias de ma segunda variavel. O software SPSS na sua
versao 18 foi a ferramenta responsavel por essa inferéncia.

A seguir mostraremos somente alguns dos resultados da investigacao fruto da
analise dos dados empiricos obtidos:
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A distribuicdo segundo o género nos pode mostrar que a maior parte, 60 % da
nossa amostra € do sexo feminino e somente 40% sdo homens.

= Masculino

Feminino

Gréfico 1: Género

O seguinte grafico, o das idades, mostra-nos que a percentagem maior dos
inquiridos tém 35 anos 20% e 28 anos também 20%, respectivamente. S&o
jovens recém-entrados para a profissdo e que, alguns deles ainda se
encontram numa fase probatoria.

395
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Gréfico 2: Idades

Outra variavel de caracterizagdo basica é a do titulo académico que possui
cada uma das pessoas inquiridas. Podemos comprovar que mais de 60% dos
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inquiridos séo professores diplomados pois 23,33% possuem 0s graus de
Licenciados e mais de 40%, o diploma dos cursos dos Magistérios Primarios.

Em contrapartida, mais de 30% ndo possuem qualquer tipo de formagéo na
area das Ciéncias da Educacédo pois, trata-se de professores auxiliares que
terminam os cursos de formacgédo geral e ingressam na docéncia.
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2
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E TS
0,00
L. L. Fis. L. 13* MLP 13°1IC
Matem. Quim.
396

Gréfico 3: Anos de experiéncias como professor

Quanto a experiéncia como docentes das pessoas inquiridas, podemos
observar que 46.67% tém mais de seis anos de experiéncia como docentes, e
36.67% tém mais de 10 anos.

W 2<X<5
W 6=X<10
X>10

Grafico 4: Anos de experiéncias como professor
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A frequéncia com que é feita a formacéo e actualizacdo a nivel das TIC nos
professores do ensino primario, vem representado no grafico a seguir.
Podemos, desta figurar, tirar varias elacdes. Uma delas € que, de uma maneira
geral, professores nunca tiveram uma formacéo em TIC. As raras excepgdes
referem-se a algumas formacgdes esporadicas que, ultimamente, os professores
vém recebendo no uso de um computador eleito para as criangas do ensino
primério, o chamado Kamba que ndo € mais do que uma réplica do Magalhdes
em Portugal.
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Grafico 4: Frequéncia com que os professores recebem formacéo em TIC

Das préaticas lectivas

No que se refere as praticas lectivas usadas pelos professores nas suas aulas
sobre geometria, observaram-se duas aulas por cada professor, num total de
60.

As tarefas de natureza estruturada, em especial 0s exercicios, parecem
continuar a ter um papel predominante nas praticas lectivas dos professores.
N&o é muito claro se os problemas tém toda a importancia que alguns dados
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aparentemente sugerem, mas tudo indica que as tarefas de natureza mais
aberta (exploracdes, investigacdes, projectos) tém um papel nulo nas aulas.

Quanto ao uso dos recursos e materiais de ensino podemos observar que é
flagrante o reduzido uso de materiais manipulaveis e do computador. As
praticas dos professores ainda sdo muito tradicionais, em que a exposi¢do dos
contetidos assume-se como método principal, 0 giz e 0 quadro Sdo 0S recursos
usados, embora muito timidamente, alguns professores mais novos comecem a
elaborar materiais que servem de apresentacdo aos seus alunos. Esses
materiais sdo feitos com cartolina e configuram sélidos geométricos, como por
exemplo, o cilindro, algumas piramides, o cone, etc.

A auséncia da componente TIC é geral e notdria, nem mesmo os professores
com formacg0des superiores, tém a preocupacdo de introduzir o computador nas
suas tarefas de ensino. Alguns mesmo ainda ndo tém um computador para os
auxiliar nas suas tarefas de gestor curricular. N&do conhecem softwares
educativos e nunca os usaram nas suas aulas. Por outra, as proprias escolas
ndo estdo devidamente preparadas para que essa componente conheca
alguma presenca pois em muitas delas, condicBes basicas como a agua e a
energia elétrica ainda continuam a ser preocupacdes do dia-a-dia das
direccBes. Nessas condicdes, o professor ndo tem quaisquer hipoteses de por
em marcha um projecto TIC por mais simples que seja.

Concluséao

O presente trabalho permite tirar algumas conclusdées quanto a situacao geral
do trabalho dos professores de matematica nas escolas primarias do municipio
de Porto Amboim, provincia do Cuanza Sul, em Angola.

Os objectivos da investigacdo foram alcancados e podemos concluir que a
nivel das tarefas que caracterizam as praticas do professor de matematica para
ensinar geometria na 62 classe ainda s&o predominantemente do tipo
tradicionais, em que a exposicdo dos conteudos assume hegemonia e a
resolucéo de exercicios pouco estruturados assume-se como a principal tarefa.
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N&o usam materiais didactilos para auxiliar nas aprendizagens e 0s Unicos
recursos usados sdo o quadro e o giz. A componente TIC, contrariamente, ao
que sugerem os padrées da UNESCO, ainda ndo se fazem presentes.
Também, por algumas vezes, compreensivel pois, mesmo escolas das zonas
urbana e suburbana ainda continuam a ter a energia eléctrica e outras
condicdes basicas, na lista de preocupaces diarias dos diretores.
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