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Resumen

Transcurridos 12 afos de la elaboracion del Libro Blanco del grado, analizamos los
grados de Historia del Arte de siete universidades espafiolas a través de sus Competencias
Especificas declaradas, para motivar una reflexion sobre el nivel de adecuacion a las areas
de empleabilidad detectadas en el Libro Blanco y el estado de convergencia de los grados
con los principios educativos del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) y el
Proceso de Bolonia.
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Abstract

Twelve years of the completion of the White Paper on the History of Art Degree, the
learning outcomes of seven History of Art Degree programs at Spanish universities are
analyzed to reflect on the adequacy of the areas of employability highlighted in the White
Paper and the convergence of these degrees with the educational principles outlined in
European Higher Education Area (EHEA) and the Bologna Process.
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“La mayor parte de los encuestados (62%) opina que los estudios realizados le
han sido de poca o ninguna utilidad respecto al trabajo o actividad que realiza,
mientras que solo un 18% considera que le han sido de mucha utilidad™

1.- Introduccion

Transcurridos 12 afios desde el hito que supuso la publicacion del libro blanco de Historia
del Arte, corren tiempos para una nueva reflexion sobre la estructura de las ensefianzas
superiores de esta disciplina al menos por dos motivos.

En primer lugar, estd la llamada, tanto social como desde nuestros propios egresados,
hacia la profesionalizacion. Una demanda que en realidad afecta a todas las ensefianzas
superiores, como ultimo eslabon en la formacion del estudiante y que determina su entrada
al mercado laboral. Este debate esta derivando hacia el papel de la propia universidad en
esta sociedad cambiante y de €l no se libra ninguna disciplina, incluyendo como no puede
ser de otra manera la Historia del Arte. Esta se sitda de hecho en un doble punto de mira
por el debate afiadido en torno a la empleabilidad de las humanidades.

Y en segundo lugar, por una cuestion no optativa: nuestro compromiso con la adhesion al
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES). Es un hecho que no todos los titulos de
ensefianzas superiores pasan la verificacion por parte del ministerio de educacion a través
de la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA)?.

Las dos razones se tocan en el preciso punto de la adecuacion de la universidad a la
sociedad, funcion que no hay que olvidar estd en su propio acto fundacional. La calidad de
la ensefianza para conseguir la empleabilidad es una de las principales motivaciones del
acuerdo de Bolonia -junto a facilitar la transferencia y la movilidad-. Y la empleabilidad
es asimismo una de las justificaciones para las verificaciones de titulo que se incluye en
todo libro blanco de titulo. El EEES intenta dar respuesta a esa demanda social a través de
una educacion por competencias, que deberia haber supuesto un giro respecto al anterior
paradigma de ensefnanza’.

En nuestro caso, la caduca idea de que el titulo superior de historia del arte no capacitaba
para mas areas profesionales que la docencia, se superé e hizo explicita con la elaboracion
de nuestro libro blanco del grado de Historia del Arte (ANECA, 2005), elaborado por, y a
iniciativa de nuestro propio entorno académico. Durante su elaboracion se detectaron las
areas para la practica profesional del egresado, cinco grandes sectores donde el historiador
del arte tiene su lugar natural. Uno de ellos —solo uno de ellos- corresponde a la docencia
y la investigacion, entendida como investigacion finalista, ya que en cualquier parcela
profesional hard falta investigar a algin nivel.

!'Libro blanco del Grado de Historia del Arte (ANECA, 2005:174).

2Segun el Informe sobre el estado de la evaluacion externa de la calidad en las universidades espafiolas. 2015
(ANECA, 2016:83), en el afio al que se refiere el informe, las evaluaciones no favorables en la universidad
publica fueron del 22% en los grados, el 10% en los master, y el 16% en doctorados.

3 La educacion por competencias no solo es una iniciativa europea, también es una recomendacion de la
UNESCO.
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Estas cinco areas de profesionalizacion no solo dan sentido y justifican la propia existencia
del grado, cuestionada en aquel momento, sino que obviamente y por ser parte de su
justificacion, debian determinar el propio disefio del titulo. Debian ser brijula en la
planificacion de las ensefianzas que abarcan esos 240 créditos ECTS.

Intentaremos motivar una reflexion sobre el estado de nuestros grados de historia del arte a
este respecto y al del paradigma educativo por competencias del EEES, mediante el analisis
del disefio actual de los mismos. Un andlisis que haremos a través de las competencias
especificas de titulo declaradas.

1.1. ;Por qué analizar las competencias especificas de nuestros grados?

El primer impulso, como es 16gico, es examinar los resultados de egresados en relacion
al mercado laboral hoy, pero inmediatamente se comprueba que hay que ir mas all4, ir al
origen, al propio disefio de los grados, pues del primer examen seguimos saliendo muy
mal parados —siendo paraddjicamente el cultural y el del patrimonio en particular &mbitos
cuyas necesidades no paran de crecer en las ultimas décadas-. Se evidencia necesario por
tanto un analisis que ponga de relieve el grado de adecuacion de las citadas competencias
con respecto a los perfiles profesionalizantes.

Los datos de insercion laboral, descendiendo a las cinco areas de profesionalizacion, no se
han vuelto a actualizar a nivel nacional desde el trabajo que para el libro blanco coordiné el
Dr. Antonio Cosculluela. Las memorias de verificacion de los titulos de grado examinados,
en su apartado de justificacion laboral, o bien vuelven todas a remitir a aquellos datos o
bien hacen referencia a nuevas demoscopias pero de alcance localizado en el territorio
cercano a su universidad.

Sin embargo, si que tenemos otros indicadores mas recientes. Segun los tltimos datos
del Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2015) —datos procedentes de convenios con
las propias universidades-, entre las titulaciones con tasas mas bajas de empleo esta la
Historia del Arte (53,2%). Solo hay tres titulaciones con peor tasa. También estamos
entre las titulaciones menos valoradas por los universitarios sobre la utilidad de su titulo
para encontrar empleo: solo al 40,9% les ha servido el titulo de Historia del Arte para
encontrar trabajo. Datos muy desalentadores, sobre todo si nos asomamos a ver como los
mismos titulados de nuestros vecinos de Reino Unido tienen una tasa de empleo del 89.3%
(DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE REINO UNIDO, 2016).

Procede pues revisar y analizar lo que nuestras universidades estan declarando que el
alumno “sera capaz de hacer” cuando acabe con éxito el grado. Un analisis de nuestros
grados a través de las competencias especificas de titulo, debido a la importancia de las
mismas tanto en el propio disefio de titulos como en la posterior profesionalizacion.
Analizarlas supone analizar su clave de boveda. Los términos “competencias especificas”
y “resultados de aprendizaje” se pueden considerar equivalentes a nuestros efectos y seran
usados en adelante indistintamente como tales*.

*En los documentos del EEES se usa el término resultados de aprendizaje o learning outcomes, mientras que
en Espafa, empezando por la propia normativa, se tendi6 a usar desde el principio el término Competencias
(ANECA, 2013:20).
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Hay que remarcar que en el disefio de un titulo bajo el EEES los resultados de aprendizaje son
un elemento arquitectonico. Su efecto es tal, que un cambio en un resultado de aprendizaje
—un cambio en su redaccion- afecta al plan de estudios. En este contexto los llamados
objetivos educativos son una declaracién de intenciones que motivan la eleccion inicial
de los resultados de aprendizaje (en adelante RA), pero no son elementos arquitectonicos.
Los RA si lo son. Todo titulo, sea de grado o de posgrado, se disefia en torno a esos RA a
alcanzar por el estudiante, y los demas elementos de la propuesta formativa se establecen
en funcion de ellos: tanto los contenidos mas idoneos para lograrlos, la metodologia de
enseflanza mas adecuada para el mismo cometido, asi como un sistema y unos criterios de
evaluacion alineados con los RA para medir su grado de consecucion.

Esa escasa decena de frases que son los RA o competencias especificas, son el pilar
fundamental para la transferencia de créditos y de la movilidad, la pieza vertebradora
del el sistema de garantia interno y externo de la calidad, tanto a priori como a posteriori
del titulo. Y por si fuera poco son ademas el elemento integrador del marco nacional de
cualificaciones (MECES).

Ya en nuestro libro blanco se propusieron unos RA fruto del trabajo de aquella comision,
pero analizaremos, no aquellos del libro blanco, sino los que efectivamente estan hoy
declarados en siete grados seleccionados. Examinar esa pieza clave nos va a proporcionar
una informacion fundamental sobre nuestros titulos.

A la hora de elegir un grupo significativo hemos optado por las siete universidades que
precisamente formaron la comision permanente del libro blanco. Estas son: Universidad de
Barcelona, Complutense de Madrid, Santiago de Compostela, Sevilla, Valencia, Zaragoza
y Granada.

1.2. Dos analisis y una premisa

Antes de los analisis hay que establecer una premisa que puede parecer una obviedad pero
que no lo es en absoluto. Y es que el grado por si solo ya debe garantizar las competencias
suficientes para la profesionalizacion, sin necesidad del master. Es vox populi que para
optar a la profesionalizacion el master es imprescindible y no debemos caer en esa
confusion. Si bien el master especializa en un ambito, nunca se debe disefar un grado
como si fuera una primera parte de algo inacabado que se consuma en el posgrado. No
solo es manifestado asi en la declaracion de intenciones del libro blanco del grado —por
tanto desde dentro de nuestro propio ambito disciplinar- sino que asi lo marca sin ambages
nuestra regulacion normativa’.

El primero de los analisis es de las competencias per se, y es necesario para abordar
el segundo. En el segundo contrastaremos las competencias contra esas cinco areas de
mercado explicitadas en el libro blanco, areas que son de comun aceptacion.

S En el Art. 9.1 del RD 1393/2007 de Ordenacion de Ensefianzas Universitarias, se establece que “Las
ensefianzas de Grado tienen como finalidad la obtencion por parte del estudiante de una formacion general,
en una o varias disciplinas, orientada a la preparacion para el ejercicio de actividades de caracter profesional”.
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El primero es independiente de la disciplina analizada, y emparenta por tanto -salvando las
distancias- con el que hace la ANECA en su version formal para la verificacion de titulos.
Sin embargo el segundo es una reflexion hecha desde nuestro &mbito disciplinar, ya que
las contrasta con nuestras areas de profesionalizacion.

Son 133 las competencias especificas de titulo declaradas por los grados analizados. 11
de Barcelona, 6 de la complutense, 6 de Santiago de Compostela, 42 de Sevilla, 27 de
Valencia, 11 de Zaragoza y 30 de Granada. El primer rasgo que llama poderosamente
la atencion es el nimero de las mismas —salvo Madrid y Santiago-, puesto que segun la
distinta bibliografia sobre la redaccion de los RA, de la que se hace eco la ANECA “En
ningun caso se recomienda sobrepasar el limite superior de 10 resultados de aprendizaje”
(ANECA, 2013:32). En los anexos se incluye el detalle y comentarios de ambos analisis
cuyos criterios describimos a continuacion.

2.- Analisis de las competencias per se
2.1. Las columnas del primer analisis

En este primer andlisis contrastamos las competencias especificas declaradas contra cinco
filtros que corresponden a caracteristicas no deseables de las mismas, y que son:

A. No tienen la cualidad de “especificas”.
B. Son en la practica imposibles de medir.
C. Son competencias mas propias de una asignatura que de titulo.

D. Corresponden a capacidades de los dos niveles mas bajos de la jerarquia de
Bloom, (conocer y comprender).

E. No siguen los principios basicos de redaccion y sencillez recomendados®.

Respecto a la caracteristica no deseable A hay que recordar que las competencias
especificas —por contraste con las transversales o las genéricas- definen las capacidades
que va a alcanzar el estudiante en este grado y solo en este grado. Una competencia con
esta caracteristica no deseable es tal que podria perfectamente ser endosable a otros titulos,
o ser encuadrada como transversal o genérica pero nunca como especifica: habria que
reformularla o declararla en esos otros apartados. En definitiva, no “cualifican” al titulo
para las que son redactadas, por tanto como competencias especificas no tienen cabida.

Un ejemplo de entre las analizadas es la expresada como:
6. Estaran habituados a trabajar en equipo y habran desarrollado habilidades de

aprendizaje para emprender estudios de postgrado con un alto grado de autonomiade la
complutense.

¢ La propia ANECA recopila como redactar y poner en practica los RA en (ANECA, 2013).
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Puede ser una competencia genérica o transversal pero nunca especifica. De hecho se
podria aplicar a cualquier grado, tanto de humanidades como de ciencias. Asi expresada
no aporta ninguna informacion “especifica” sobre las capacidades que nuestro titulo, y no
otro, permite alcanzar al estudiante si lo acaba con éxito.

Respecto a la B: si no se puede medir, no se puede evaluar de ninguna manera, y en
consecuencia no podemos garantizar su consecucion o no por parte del alumno; no
podemos pronunciarnos sobre ello. Esto es basico en cualquier oferta formativa que siga
el paradigma de educacion por competencias. Por ejemplo, la de Barcelona:

120823 Obtener una conciencia critica de las coordenadas espacio-temporales de la
Historia del Arte

es un clasico error de redaccidon sefialado por las agencias de calidad y con muchas
ocurrencias entre las analizadas. Obtener conciencia o ‘“‘ser consciente de”, no puede
medirse. Una competencia asi pierde su utilidad y por tanto su condicion.

Respecto a la C: Una competencia de titulo, por su propia definicion, debe ser de tal
naturaleza que se logre alcanzar solo al final de los 240 ETCS de un grado, al final de los al
menos 4 afios de proceso de ensefanza/aprendizaje. Son competencias complejas y fruto
del compendio de todas y cada una de las asignaturas y cursos en que esta organizado el
grado. La de Granada:

CEO07 Alcanzar una vision comprensiva y critica de los fundamentos de la expresion
musical, y de la Historia de la Musica

es alcanzable a través de los créditos de una asignatura, por lo que debe declararse ligada
a la asignatura correspondiente, no ligada al titulo. Las competencias de asignatura, de
grano fino, contribuiran de hecho a lo largo del grado a alcanzar las de titulo, de grano
grueso.

Aquellas que tienen la deficiencia D son competencias inapropiadas para el nivel 2 del
MECES’. Aqui hay que detenerse algo mas, pues esta cuestion da luz a gran parte de lo
tratado aqui. Y es que en el actual paradigma educativo, el conocimiento, o “conocer”,
no es el verbo omnipotente que encabezando la redaccion de una competencia lo puede
abarcar todo. Muy al contrario.

El disefio de titulos y su verificacion por parte de las agencias de calidad europeas, se basa
en redacciones de competencias con la estructura {verbo de accidon + objeto + contexto} y
se considera de comun aceptacion la jerarquia de Bloom como la herramienta basica para
elegir el verbo de accion (ANECA, 2013:26). En esta jerarquia, que consta de 6 niveles
o categorias cognitivas: 1. Conocimiento, 2. Comprension, 3. Aplicacion, 4. Analisis, 5.
Sintesis y 6. Evaluacion -cada una de las cuales incluye las capacidades de la anterior-,
el nivel de Conocimiento es el mas basico de todos y alude exclusivamente a que “el
estudiante recuerda y memoriza la informacidn, sin que necesariamente ello implique su

"El Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educacion Superior -reflejo del europeo QH-EHEA-, asigna
el nivel 1 a los ciclos formativos, el 2 al grado, el 3 al master y 4 al doctorado.
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comprension™. De estas 6 categorias, las 3 primeras se consideran de orden inferior, y
las 3 ultimas de orden superior, ya si propias del nivel 2 del MECES, ya si propias de un
grado.

Como recomienda la propia ANECA, dando las pistas del camino a seguir:

“Dado que una de las caracteristicas mas importantes de los resultados del
aprendizaje es que sean evaluables, es significativo que el verbo que se elija
para describirlos no sea ambiguo o indeterminado. Asi, es preferible que verbos
como comprender, saber, conocer o familiarizarse con, se eviten a la hora de
identificar resultados del aprendizaje, ya que determinar el nivel de comprension
de una materia o establecer la cantidad requerida de conocimiento de algo resulta
ambiguo y dificil de evaluar. Sin embargo, los conocimientos son importantes
en la ensefanza superior, por lo que, mas que descartarlos, podemos vernos
obligados a evaluarlos indirectamente, pidiendo al estudiante que haga algo que
exige un determinado conocimiento. Asi, “realizar un informe”, por ejemplo,
exige conocer cudl es la informacion mas relevante, seleccionarla, valorarla y
plasmar el juicio en unas conclusiones o recomendaciones’™.

Un ejemplo en este sentido es la de Sevilla:
EO01. Conocer las caracteristicas, funciones y lineas basicas de la Historia del Arte.

“Adquirir conocimientos” solo cobra sentido en un grado si lo consideramos como
primer paso para una competencia o habilidad inclusiva de nivel superior en la pirdmide
de Bloom, al menos el de Aplicacion. En nuestro ambito disciplinar, ejemplos de
competencias de esos niveles superiores pueden ser del tipo: “Valorar obras de arte para
su tasacion” o “Catalogar objetos historico-artisticos”. Estas otras redacciones incluyen
de hecho el conocimiento expresado en la competencia E01, pero afiaden mas habilidades
o capacidades —y requieren de mas carga de trabajo para adquirirse- ya si propias de un
grado, orientadas ademas a la profesionalizacion de sus egresados. Un sintoma curioso de
estos casos es que si literalmente se vuelve a leer la EO1 tal como estd, y si la utilizamos
para enseflanzas secundarias, funcionaria todavia perfectamente, mientras que las otras
redacciones, sugeridas como ejemplo, ya no. Por si solas se entienden como propias de
ensefanzas superiores.

Este apartado tiene una alta ocurrencia probablemente por las reminiscencias del anterior
paradigma educativo en el que la brjula para el disefio de una oferta formativa apuntaba
a los contenidos y no a las competencias, al conocimiento y no a la aplicacion del
conocimiento -u otras capacidades superiores-.

Respecto a la E: debido a la trascendencia de los RA, las agencias de calidad
europeas recomiendan unos principios de redaccion que en algunos casos no se
siguen. O son ambiguas o no son entendibles por terceros a los que estd destinada su
comprension, entre los que se encuentra el propio estudiante antes de matricularse.

8 Ibidem, p. 27.
?Ibid, p. 25.
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En este sentido hay que senalar que si la competencia no es mensurable (deficiencia B)
ya puede ser candidata a aparecer aqui. Pero no es el tnico motivo. Por ejemplo la de
Santiago:

1. Proponer, analizar, validar e interpretar modelos de situaciones reales sencillas,
utilizando las herramientas historiograficas mas adecuadas para los fines que se persigan.

Aun sin llegar al contexto que sigue al objeto —en este caso el objeto es “modelos de
situaciones reales sencillas”- no es facil de entender. La concatenacion excesiva de verbos
de accidn ya es poco recomendable, pero ni separando los verbos de cabecera se clarifica:
“;Proponer? situaciones reales sencillas”, “analizar situaciones reales sencillas...”, sin
concretar qué, en relacion con la Historia del Arte, por no mencionar la ambigiiedad de
la expresion final del contexto: “para los fines que se persigan”. Hay que tener en cuenta
que los RA no solo deben ser evaluables, sino también entendibles, y no solo por otros
profesores, sino por padres o tutores, empleadores, la sociedad en general y, como hemos
apuntado, por el propio alumno, pues le indican algo tan trascendental como lo que sera
capaz de hacer cuando termine el grado.

2.2. La existencia de casos tipo encontrados en el analisis 1

Aunque todas las competencias han sido analizadas individualmente contra las cinco
columnas anteriores, describiremos la ocurrencia de una serie de casos tipo que facilitan
este andlisis. Casos que se repiten en la redaccion de las competencias examinadas y
que derivan automaticamente hacia la inclusion de las mismas en una o varias de dichas
columnas.

2.2.1 Caso tipo 1: objetivos en lugar de competencias

Como mencionamos antes, los objetivos educacionales son declaraciones generales
que indican los propositos que hay detras de un titulo, mientras que los RA remiten a
actividades del estudiante susceptibles de ser medidas. Entre las analizadas son ejemplos
de esta confusion:

(Granada) CE29 Dominar la actuacion profesional y cientifica en lo tocante al patrimonio
historico desde una perspectiva multidisciplinar.

(Santiago) 5. Implicarse en la actividad profesional y el compromiso con la sociedad en
todo lo referente a la defensa y conservacion del Patrimonio Cultural.

Unas competencias especificas bien redactadas nos llevaran al final a “dominar la
actuacion profesional” —objetivo educacional-. Pero se trata precisamente de eso, de elegir
las competencias y declararlas para disenar el titulo acorde a ellas y conseguir ese y otros
objetivos educacionales. Objetivos y competencias especificas son cosas bien distintas.

Este caso tipo conduce a etiquetarlas con la caracteristicano deseable B, por la imposibilidad

medir su grado de consecucion y obviamente la E por no seguir los principios de redaccion
recomendados para un RA.
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2.2.2 Caso tipo 2: Inclusion de competencias propias de disciplinas “amigas”

El que una competencia se pueda asociar a este caso tipo, le conduce por un lado a perder
la condicion de “especifica” (caracteristica A) y la mayoria de las veces tienden a usar los
niveles mas bajos de Bloom: conocer y comprender (caracteristica D). Es el caso de la de
Barcelona:

120904 Adquirir conocimientos generales sobre Historia universal (incidiendo
fundamentalmente en sus aspectos sociales y culturales) y de las distintas ciencias y
técnicas historiogrdficas.

Si de forma espontanea podemos pensar en otros grados de humanidades en los que encaja,
entonces podemos afirmar que no es especifica. De hecho la anterior si que es especifica de
otras disciplinas de humanidades.

Al reflexionar sobre este caso concreto, nos daremos cuenta de que esta competencia, asi
expresada, no es una competencia que deba perseguirse como indiscutible horizonte desde
el grado de historia del arte, aunque eso no quita que se va a alcanzar indirectamente. Por
ilustrar este punto de la no especificidad, y adelantando ideas sobre las que volveremos,
“Realizar informes historico artisticos” si seria especifica de nuestro grado y no de otro
(de ahi su cualidad de “especifica™). Por afiadido, el ejemplo usa los niveles mas basicos
de Bloom.

Si bien son deseables -todo tipo de saber lo es-, este tipo de competencias se acaban
consiguiendo de forma natural e inevitable, y sin embargo su inclusién como especificas
no es apropiada pues no deben ser determinantes en el propio disefio de los titulos. Si
pensamos en el ejemplo comparativo mencionado, realizar un informe histérico artistico
supone tener la competencia descrita en la anterior redaccion (ademas de otras habilidades)
con lo que no habria merma ninguna en una evolucidén hacia estos niveles cognitivos
superiores y propios de las tareas de nuestra disciplina.

Y hay que remarcar el hecho de que si un grado de Historia del Arte no incluyese esta
competencia especifica de titulo, no por ello tendria que prescindir de una supuesta
asignatura de Historia Universal en primeros cursos, puesto que las competencias o
resultados de aprendizaje de esta asignatura, de grado fino, estarian contribuyendo a
alcanzar las de grano grueso de titulo.

2.2.3 Caso tipo 3: Tener “visiones de” o “ser consciente de”

Este es otro patron recurrente con muchas apariciones. Ejemplos son:

(Valencia): CE2. Vision diacronica general de la Historia del Arte Universal.

(Sevilla): E02. Conciencia critica de las coordenadas espacio-temporales (diacronia y

sincronia) y de los limites e interrelaciones geogrdficas y culturales de la Historia del
Arte.
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Este caso tipo confiere a la competencia al menos las caracteristicas no deseables B (no
mensurable) y E (no adaptada a los principios de redaccion basicos) pudiendo sumar,
segun el caso, otras columnas. Dentro de este tipo se pueden incluir ademas algunas
competencias con redacciones como “trabajar con”.

Tener una vision, ser consciente de, o trabajar con, no son mensurables. No son verbos
de accion recomendados para la redaccion de un RA. Que un alumno sea capaz de
“tener conciencia” de alguna cosa, aunque esa conciencia sea critica, no produce ningliin
efecto -se queda en uno mismo- ni genera producto medible por parte del docente. Solo
cambiando el comienzo de la redaccion en el ejemplo de Sevilla por un verbo de accion
de entre los recomendados'’, y que pertenezca a las categorias cognitivas de orden mayor,
como por ejemplo “Evaluar” -el alumno seré capaz de Evaluar las coordenadas espacio-
temporales (diacronia y sincronia) y de los limites e interrelaciones |...]- haria desaparecer
esta deficiencia. Pero claro, el mero cambio de verbo no es trivial en sus consecuencias.
El verbo determina la competencia, o lo que es lo mismo, determina lo que el alumno sera
capaz de hacer -no es lo mismo semanticamente “analizar” que “ser consciente de”-, ni
serd lo mismo su evaluacion, valga aqui la redundancia, ni por tanto, yendo mas atras, sera
lo mismo el proceso de aprendizaje para conseguir la competencia. En el caso anterior
modificado, para que el alumno demuestre que es capaz de Evaluar las coordenadas
espacio temporales..., el alumno tendrd que aportar opinion propia razonada y basada
en una recopilacion previa de un estado de la cuestion. Probablemente desarrollando una
disertacion escrita, ahora si un producto mensurable.

2.2.4 Caso tipo 4: Tener “conocimiento de” o “tener nociones de”

Todas las que encajan en este tipo adolecen de la caracteristica D (niveles basicos de
Bloom) y dependiendo del contexto que le sigue en la redaccion, muchas también adolecen
de la C (son propias de asignatura, es decir alcanzables en pocos ECTS, y no de titulo).

Como comentabamos antes y segiin nuestras agencias de calidad, los niveles cognitivos
bajos no son recomendables en competencias que se declaran alcanzables en ensefianzas
superiores, y menos aun si van acompafiadas de apelativos con “generales”, “basicos” o
“nociones de”. A priori ninguna competencia especifica que es alcanzada tras 240 ECTS
de estudios superiores debiera tener esos adjetivos.

Para ejemplificar esta importante idea, puesto que también sobre ella descansa parte del
cambio de paradigma educativo, haremos uso de varias competencias de Sevilla -aunque
las hay en otras universidades analizadas-. Las graduaremos de menos a mas, en cuanto a
la naturaleza del objeto al que se refiere el conocimiento a adquirir.

En un extremo tenemos la E74. Conocimientos basicos de iconografia o de mitologia
clasica.

Este caso admite pocas dudas. Las competencias asi redactadas no son de titulo
sino claramente de asignatura. Y ademas de recurrir al nivel mas bajo de Bloom (el
conocimiento), usa el apelativo de “basicos”.

0Tbid. p.28 para una lista de los verbos recomendos.
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Ahora examinemos las dos siguientes escaladas en orden creciente:
E19. Conocimientos en Museografia y Museologia.

E20. Conocimientos en gestion de colecciones de arte: inventario, documentacion,
exposiciones y difusion de arte.

La primera alude al conocimiento de un ambito profesional, y la segunda progresa hasta
el conocimiento de la “gestion” de un ambito profesional. Sin embargo ambas siguen
encabezadas por “conocimiento de”.

La E19 se sigue pudiendo alcanzar con clases teoricas y la lectura de una bibliografia
basica. Y puede ser evaluada con el clasico examen en el que el alumno se limita a
devolver la informacion recibida de una u otra fuente, tal cual. Sigue anclada en el nivel
cognitivo mas basico: la capacidad de retener la informaciéon y devolverla repetida. No
llegan siquiera al nivel de “Aplicacion” de ese conocimiento en algiin caso o problema
concreto del ambito referido. Por ende, este ejemplo concreto de la E19, es claramente
también de asignatura: se puede alcanzar en unos cuantos ECTS, no hacen falta 4 afios
para conseguirla. Es inapropiada por partida doble.

Y llegamos a la E20. Tampoco es apropiada como competencia de ensefianzas superiores,
porque conocer coOmo se gestiona algo es muy distinto a gestionar. Igual que tener
conocimientos teoricos de baile es muy distinto de bailar -tendré que poner al alumno a
bailar no una sino muchas veces, incluso tendra que ver al docente hacerlo alguna vez-.
El egresado en arquitectura no “tendra conocimientos de” disefio de edificios, sino que
“disefiara” edificios.

Se podra argumentar que no podemos pretender, en este ejemplo de la E20, que un alumno
de Historia del Arte vaya a “gestionar” durante el grado una coleccion de arte. Pero tampoco
un alumno de arquitectura disefara edificios para ser construidos y puestos a la venta
durante el grado. En su lugar hard parte o fragmentos de esos disefios segun diferentes
prismas, distintos enfoques que constituirdn ensayos académicos cercanos a la practica
profesional. Siguiendo el ejemplo, la gestion de una coleccion de arte también se puede
abordar académicamente, con sus fases de viabilidad, planificacion, andlisis o propuestas,
con sus justificaciones o razonamientos correspondientes, con sus “visitas de obra” y sus
debates de casos destacados. Fases y actividades que pueden producir el equivalente a los
planos del arquitecto, objetos mensurables y evaluables académicamente. Documentos y
actividades que permiten evaluar, no solo el conocimiento y comprension de los contenidos
asociados de una o mas asignaturas como ocurria en el paradigma anterior —que también-,
sino que van mas lejos al demostrar otras capacidades que incluyen a las anteriores, y que
como anadido, estdn proximas a la practica profesional.

El conocimiento de algo, aunque sea “sistematico e integrado” —adjetivos que encontramos
con frecuencia entre las analizadas- no implica la aplicacion de ese conocimiento a ningiin
caso, problema o proyecto concreto. La docencia, la escritura de textos para su difusion, la
investigacion, la tasacion, la catalogacion... etc. requieren de mas capacidades que el mero
conocimiento y comprension de un cuerpo de informacion, sea esta del calibre que sea.
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De hecho por ese preciso motivo no es recomendado por la literatura sobre educacién por
competencias, el uso de los niveles inferiores, “conocer” y “comprender”, en enseflanzas
superiores.

La evolucién hacia una redaccion adecuada y mas significativa es sencilla. Usemos para
ilustrarlo este otro ejemplo, también de Sevilla:

E23. Adquisicion de conocimientos sobre documentacion de los bienes artisticos muebles
e inmuebles.

(Por qué no evolucionar directamente a “Documentar”? Las consecuencias del cambio de
redaccion son inmediatas: que el alumno tenga “conocimiento sobre” documentacion, se
puede evaluar con un examen, pero que sea capaz de “Documentar” se resuelve mediante
un trabajo académico, que lleva implicito y asegurado el conocimiento de lo primero.

Los mismos argumentos se pueden aplicar a numerosas competencias analizadas, da igual
que hagan referencia al conocimiento de técnicas, metodologias o el arte de periodos
histéricos. Quedando patente que ni siquiera la siguiente se escapa de esa necesidad de
evolucion:

(Sevilla) E38. Adquirir conocimientos de la Historia del Arte General Universal: Historia
del Arte de las Primeras Manifestaciones Artisticas, Historia del Arte Antiguo, Historia
del Arte Medieval, Historia del Arte Moderno, Historia del Arte Contemporaneo, Historia
general del urbanismo.

Porque, aunque ya no podemos calificarla de competencia de asignatura, alcanzable en
un numero discreto de ECTS, tenemos de nuevo “Adquirir conocimientos...”, que solo
cobra sentido en un grado como primer paso para una competencia de niveles cognitivos
superiores y profesionalizantes, que no se queden en el conocimiento bulimico -y con
frecuencia estéril- si no se va mas alla.

En cualquier caso hay que recordar y remarcar que el cambio de paradigma educativo
no implica la desconsideracion del conocimiento o de los contenidos, nada mas lejos,
sino que pone los caballos (las competencias) delante del carro (los contenidos) y no al
revés. Evoluciones posibles de la anterior redaccion, como “Interpretar objetos historico
artisticos del arte general universal...”, o “Tasar objetos historico artisticos del Arte
General Universal...” o “Catalogar [idem]” etc. incluyen ya el conocimiento expresado en
la competencia E38, pero ya si van mas alla.

La Unica salvedad, para este caso concreto, se puede hacer con aquellas declaradas como
conocimientos “instrumentales”, o conocimiento “practico’” o adjetivos equivalentes como
“aplicados”; puesto que se puede entender que detrds de esa afirmacion esta, no solo el
hecho de que se ha transmitido al alumno el “como se hace” y €l es capaz de repetir las
instrucciones por escrito, sino que sabe hacerlo por si mismo. Aun asi, se trata de una elipsis
innecesaria pudiéndose usar directamente otros verbos de accion mas sencillos, directos
y significativos en vez de “conocer de forma instrumental”. Se puede hacer otra salvedad
con “conocimiento critico de” ya que -también elipsis innecesaria- se puede suponer que
la intencidn del redactor es la de apuntar a la capacidad de evaluacion o enjuiciamiento, ya
si de niveles cognitivos superiores.
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2.3 Un primer diagnéstico tras el analisis 1
Este es el sumario de los datos, detallados y comentados en el anexo 1, tras el primer

analisis:

Distribucion de resultados
analisis 1

mA pB pC mD mE

Imagen 1. Distribucion de resultados del analisis 1.

El caso mas numeroso es la deficiencia D —niveles inferiores de Bloom- por la resistente
preponderancia del “conocer” y de los contenidos, a causa de la inercia del paradigma
anterior. Esto es muy sintomatico: nuestros grados no deben limitarse a capacitar solo para
conocer, y sin embargo es lo que siguen haciendo predominantemente.

Los siguientes dos tipos de deficiencias mas frecuentes son la E (no seguir los principios
de redaccion recomendados) sintoma de que no estaba asentada la crucial relevancia que
tienen los RA sobre los disefios de titulo, y por otro lado la C (ser propias de asignatura).
Especialmente esto tltimo, junto al comentado exceso en el numero de competencias,
es un claro sintoma de un abordaje bottom-up, de abajo hacia arriba, para la redaccion
y disefio de titulos. Denota mas una recopilacién desde las asignaturas y sus docentes,
que una verdadera redaccion de las competencias mirando al todo, intentando disefar un
producto formativo desde su unidad.

3.- El segundo analisis: busqueda y clasificacion de competencias profesionalizantes

En este segundo andlisis, verdadero objetivo de este estudio, contrastamos las competencias
especificas declaradas contra las areas de mercado para las que el grado debe capacitar,
aquellas para los que el egresado debe ser un profesional util y capaz.

Las cinco areas detectadas durante el desarrollo del libro blanco fueron (con la jerarquia u
orden porcentual encontrado en aquel momento entre paréntesis):

1.- PROTECCION Y GESTION DEL PATRIMONIO HISTORICO-ARTISTICO Y
CULTURAL EN EL AMBITO INSTITUCIONAL Y EMPRESARIAL: catalogacion
de conjuntos monumentales, planeamiento urbanistico, asesoria técnica y dictdmenes
histérico - artisticos, gestion de programas, recursos humanos. (12%).
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2.- CONSERVACION, EXPOSICION Y MERCADO DE OBRAS DE ARTE: museos,
centros de arte y cultura, archivos y centros de imagen (fototecas, filmotecas,...), subastas
y expertizaje, anticuarios y peritaje, comisariado artistico. (26%).

3.- DIFUSION DEL PATROMONIO ARTISTICO: interpretacion, turismo cultural,
programas didacticos. (20%).

4.- INVESTIGACION Y ENSENANZA: Universidad, institutos cientificos, escuelas de
artes y oficios, escuelas de turismo, escuelas de disefio, ensefianzas medias. (25%).

5.- PRODUCCION, DOCUMENTACION Y DIVULGACION DE CONTENIDOS DE
LA HISTORIA DEL ARTE: trabajo especializado en editoriales, medios de comunicacion,
nuevas tecnologias audiovisuales y de soporte electronico. (5%).

A los efectos de este segundo analisis hemos dividido la de mayor jerarquia en dos partes:
Conservacion y exposicion por un lado y Mercado de obras de arte por otro.

3.1 Las condiciones deseables de una competencia profesionalizante: exclusividad,
orientacion y suficiencia

La sencilla pregunta de sentido comun a la que trata de responder este segundo analisis
es: ;/Me capacita el RA (X) para la practica profesional en el sector del mercado (Y), o al
menos para alguna de las practicas profesionales mas comunes de esa area, sin necesidad
de una formacion posterior? Es importante esta ultima apostilla, ya comentada en la
premisa del primer analisis. O refinandola: ;Es requerido habitualmente El historiador
del arte, y no otro profesional, para [ ... redaccion de la Competencia Especifica (X)...]
en el sector del mercado (Y)? ya que se trata de competencias “especificas”, y se espera
que nuestro grado —se espera de cualquier grado- se diseiie y enfoque en torno a lo que
nosotros, y no otras disciplinas, deberiamos hacer mejor, aquello que nos es propio.

Esta ultima caracteristica explica por si sola la primera de las tres condiciones deseables
de las competencias: la de exclusividad -la que enfrenta las competencias a su condicion
de especificas-.

Otra cualidad que debe tener la lista final de RAs de un grado, considerada en su conjunto,
es la de orientacién a los sectores del mercado que justifican el grado: cada RA debiera
estar orientado al menos a uno de los sectores de profesionalidad. Y a la inversa, no puede
haber sectores del mercado sin cubrir con competencias especificas de nuestro titulo.

Finalmente, y esta es critica, cada competencia especifica declarada deberia tener la
condicion de suficiencia. No basta con competencias necesarias, hay que disefiar el titulo
en torno a competencias suficientes para la practica profesional. Para practicar la cirugia
es necesario tener profundos conocimientos de anatomia, pero no es suficiente. Para tasar
una obra de arte es necesario tener conocimientos de iconografia, pero no es suficiente, asi
como tampoco lo es dominar las nuevas tecnologias ni saber idiomas. La suficiencia es una
condicion insoslayable, por la orientacion profesional que deben tener nuestras ensefianzas
superiores, ya avalada desde el Real Decreto que las regula. Ser suficiente significa que no
es necesaria ninguna formacidn posterior, a no ser que se busque una especializacion. La
condicion de suficiencia es la que soporta aquella premisa que sefialabamos al principio.
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La pregunta entonces puede quedar finalmente como: /Es suficiente [...redaccion de la
Competencia Especifica (X)...] para alguna de las practicas profesionales habituales en
el sector del mercado (Y) —siendo por su naturaleza propia de la Historia del arte y no de
otra disciplina?

3.2 No todas las competencias son consideradas en el segundo analisis

El primer anélisis era necesario en cuanto que ayuda a determinar qué competencias de
las 133 vamos a considerar en este segundo analisis. Algunas quedan descartadas por los
resultados del primero.

Un descarte inicial, independientemente de las tres condiciones deseables mencionadas —
exclusividad, orientacidn y suficiencia-, es el de aquellas que tenian la deficiencia B en el
primer analisis. No pueden considerarse para ningin analisis posterior puesto que no son
medibles y por tanto ningiin método de ensefianza y evaluacion nos permite pronunciarnos
sobre si el alumno la ha conseguido o no.

La condicién de orientacion sera observada al final del anélisis 2 y en grupo, determinando
los sectores sobre los que se alinean mayor y menor nimero competencias.

Respecto a la condicioén de exclusividad: ninguna competencia con la deficiencia A del
primer andlisis puede tener la condicion de exclusividad, porque remiten a capacidades
alcanzables también por otras disciplinas'!. Pero las que tienen la C tampoco cumplen
esta condicion de exclusividad, porque si son alcanzables por una sola asignatura, por un
numero limitado de créditos ECTS, también lo serian mediante un curso independiente del
grado. A la 120829 Adquirir nociones de iconografia y aprender a interpretarla en la obra
de arte, de Barcelona le ocurre esto. Alguien podria argumentar que esta competencia seria
suficiente para profesionalizarse en el sector 4 —aunque solo para un niimero limitado de
bienes culturales, los que tengas caracteristicas iconograficas-, pero no hace falta acabar
un grado y ser un egresado en Historia del Arte para alcanzar la competencia /20829, se
puede alcanzar incluso con un taller externo. No es exclusiva por tanto de un egresado
en Historia del Arte, no tiene la complejidad de las competencias que solo se alcanzan al
terminar los 240 ECTS necesarios del grado.

Finalmente respecto a la condicién mas significativa para nuestros propositos, la de
suficiencia, habra que detenernos en algunas reflexiones que desarrollaremos en los
siguientes apartados. Pero ya de entrada, las que tienen la deficiencia D, es decir las que
pertenecen a los niveles basicos de la taxonomia de Bloom (conocer y comprender) no
tienen la condicion de suficiencia para ninguna practica profesional, pues no alcanzan
siquiera el nivel de aplicacion de ese conocimiento a cometido alguno. Solo conocer o solo
comprender, es insuficiente para cualquier practica profesional, estrictamente ni siquiera
la docencia.

"En el caso de la deficiencia A, si la razon de su inclusion es que son catalogables como genéricas, ocurre
que, siendo en muchos casos necesarias, pierden ademas el caracter de suficientes para cualquier sector
profesional analizado, ademas del de exclusividad. Tienen doble motivo de exclusion.
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Consecuencia de los descartes anteriores y a efectos practicos para nuestro segundo analisis,
lo que nos resta es examinar la condicion de suficiencia para aquellas competencias que
0 no tienen ninguna deficiencia en el analisis 1 o solo tienen la E. Solo estas seran las
incluidas en el Anexo II. A continuacion desarrollamos esas reflexiones previas que hemos
mencionado.

3.3 La suficiencia de competencias redactadas aludiendo al uso de las metodologias
de la Historia del Arte sin un contexto finalista

Nuestra disciplina se ha ganado justificadamente el calificativo de cientifica, por el uso de
metodologias que le son propias, consolidadas y contrastadas a lo largo de la evolucién
histérica de la misma. Sin embargo las metodologias que fundamentan una disciplina con
caracter cientifico pretenden ser un medio para la practica profesional, no un fin en si
mismas. Se usan para un objetivo o en un contexto profesional, que es, por afiadidura, el
que les da sentido -y no perdamos de vista que el investigador académico es también un
profesional-.

Las redacciones de competencias que hacen referencia a saber usar las metodologias sin
anadir mas detalles, si no estan insertadas en el contexto de una actividad o con algin
proposito finalista, no capacitan a priori para ninguna practica profesional. Como afirma
en su exhaustivo analisis Fernandez Arenas al analizar nuestra disciplina y sus métodos
“la interpretacion de la obra de arte sera el punto de partida; los métodos seran los caminos
para lograr los objetivos impuestos por la disciplina, segun los intereses profesionales”
(Fernandez, 1982:31).

Nuestras metodologias de estudio de la obra de arte (desde el método biografico, filoldgico,
formalista, hasta el iconoldgico etc.) nos conducen al fin y al cabo al andlisis, la valoracién
e interpretacion estética e historica de la obra del arte con todos los medios al alcance. Pero
analisis, valoracion e interpretacion para algin fin o actividad profesional.

El fin mas inmediato es claramente dar a conocer los propios resultados tras el uso de las
metodologias, es decir, publicarlos. Pero ya incluso este primer fin o proposito inmediato
como sabemos tiene unas reglas, principios y buenas practicas, ya se trate de publicacion
en medios tradicionales o electronicos, incluso contempla “géneros literarios™? . No es
suficiente con saber usar las metodologias, se hacen necesarias capacidades anadidas por
parte del historiador del arte. Si al redactar una competencia no se va mas alla, lo que
ocurre en este caso de Barcelona y otros casos analizados:

120900 Obtener conocimiento prdctico de los procesos basicos de la metodologia cientifica
en Historia del Arte

Los réditos profesionales son practicamente nulos —salvo, y siendo poco estricto, la
ensefianza del propio uso de las metodologias en un circulo vicioso y encerrado en lo
académico-.

12 Como sabemos no solo se trata de la cuestion formal de como citar, determinar las palabras clave etc. sino
que la escritura sobre arte, como esclarecio Ramirez (2014), segun el género y el destino, tiene sus reglas.
Hasta escribir en un blog las tiene.
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Por supuesto que el egresado tiene que acabar siendo competente en el uso de las
metodologias, pero poniéndolas en practica a través de otras competencias que van mas
lejos y que ya incluyen el uso presupuesto de las mismas.

Si reescribimos una evolucion de la anterior competencia de Barcelona a por ejemplo una
del tipo:

Generar contenidos aptos para su publicacion sobre objetos y temas propios de la Historia
del Arte, tanto en medios tradicionales como electronicos, valiéndose de las metodologias
cientificas de la historia del arte

tendriamos como resultado que ademas de incluir la capacidad de la anterior redaccion, ya
si podriamos marcar como suficiente a esta competencia para el sector 5. Es mas, la tiltima
coletilla “valiéndose de las metodologias de la Historia del Arte” ni siquiera seria necesario
incluirla, pues se da por supuesta. Y siendo siempre conscientes de que la generacion de
contenidos publicables vuelve a capacitarnos para la esfera académica; capacitariamos a
nuevos panofskys, estudiosos del arte, pero no tasadores ni gestores de patrimonio.

Un paso cualitativo en esta evolucion, que si trasciende la esfera de lo estrictamente
académico, seria por ejemplo una competencia que capacita para la Produccion de informes
historico-artisticos. A este contexto finalista se incorpora la valoracion “patrimonial” del
bien cultural, orientada a alguna intervencion sobre €l, al respecto de las distintas fases de
la tutela. Del mismo modo que para publicar contenidos, para realizar informes historico
artisticos es necesario saber aplicar de alguna manera las metodologias cientificas de la
Historia del Arte, lo que incluye a la primera competencia pero la trasciende hasta otra
claramente profesionalizante. Incomprensiblemente no estd entre las 133 competencias
especificas de las 7 universidades analizadas.

Esta competencia concreta de producir informes historico artisticos, descrita en detalle
en (Castillo y Gomez, 2009) en cuanto a lo que deben ser y en qué tipos desglosarse,
tendria la condicion de suficiente en al menos las areas de patrimonio (sector 1), la de
conservacion (sector 2) e incluso en parcelas de la difusion (sector 3), cuando intervienen
en sus competencias las Administraciones Publicas.

La misma linea de razonamiento sirve para los dmbitos de la gestion de colecciones de
obras de arte, la museografia, la valoracion para tasacion o peritaje en el ambito privado,
o los proyectos de difusion, la interpretacion o la didactica del arte o de la historia del
arte. Todos estos ambitos tienen sus propias reglas, principios, buenas practicas asociadas
a ellas, incluso métodos, donde a su vez se insertan nuestros métodos cientificos. El
historiador del arte se apoyara en las metodologias propias de la disciplina cientifica, pero
segun el contexto o sector profesional, tendrd que ir més lejos en el grado, y en su posterior
vida profesional.

En lo que respecta a nuestro analisis, para estas competencias redactadas asi, se puede
conceder la suficiencia solo en una parte de la columna 4 (la de investigacion), puesto que
va implicito el hecho seguro de que ha tenido que investigar durante el proceso, y quiza
la ensefianza del propio uso de las metodologias -ver mas adelante el apartado en que
tratamos de la didactica-, pero tan solo eso.
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3.4 La suficiencia de competencias redactadas como analisis o conocimiento critico
de ciertos items

Constituye una perspectiva paralela a la expuesta en el anterior punto. Si las metodologias
son un medio, una herramienta, a las que se les debe asociar un contexto finalista para que la
competencia alcance la suficiencia, desde esta segunda perspectiva de zoom mas cercano,
podemos decir que el andlisis es solo una fase de una metodologia, de un proyecto o de una
actuacion, y normalmente, segun en qué contexto profesional, tampoco sera suficiente: al
analisis le faltara el diagnoéstico y lo propositivo.

Ya sea el analisis de la obra de arte, de las tendencias artisticas, de los materiales o de las
técnicas, para la mayoria de los casos el analisis quedara huérfano si al menos no acompaia
de por ejemplo una valoracion. Es simplemente un estadio inicial de un proposito mayor.
Ninguna practica profesional se suele quedar ahi.

Siendo otra vez competencias bienintencionadas, por lo general tampoco son
profesionalizantes, pues no alcanzan esa condicion de suficientes. Serd de nuevo la
evolucion en la redaccion la que les haga alcanzarla. Consideraremos en este caso la CE14
de Valencia.

CE14. Conocimiento sistematico e integrado del hecho artistico, a través del analisis de
los distintos lenguajes, procedimientos y técnicas de la produccion artistica a lo largo de
la historia.

Esta ausente lo que se hace después con el resultado del anélisis, con la informacion
producida (mas alld del conocimiento sin aplicacion). Esta competencia entendida
literalmente solo presupone o demuestra de nuevo la capacidad de investigar y, por la
misma razén de antes, ni siquiera generar contenidos publicables. El analisis, aun siendo
“integral” (competencia CE20 también de Valencia) solo es parte insuficiente de algo
mayor y profesionalizante, que es al fin y al cabo lo que perseguimos.

Si ya planteaba sus problemas el mero uso a secas de las metodologias, con mas motivo
podemos decir que no basta saber analizar esos items para acometer las tareas de ensefanza,
museografia, gestion de patrimonio, interpretacion, produccion de contenidos etc. Si en el
anterior apartado faltaba el contexto del area profesional en que se insertan los métodos -o
como lo llama Ferndndez Arenas “el objetivo”- aqui hay mayor distancia para ser suficiente
pues el caso anterior al menos incluia la valoracion historica y estética.

La unica excepcion se podria conceder en aquellas redacciones acompainadas del apelativo
de “critico”. A un analisis critico se le puede presuponer no solo un analisis sino una
aportacion de juicio razonado, que quizé puede otorgar la suficiencia para la critica de arte.

3.4 ;Y si estamos trabajando en equipos multidisciplinares?

[ Sepodria argumentar contra lo anterior que algunos de los casos calificados de insuficientes
serian suficientes si estamos trabajando en equipos multidisciplinares? Es decir ;puedo
reconsiderar como suficiente para ciertas areas profesionales el uso de las metodologias a
secas si el siguiente paso lo da otro profesional del equipo, y andlogamente con el analisis
de ciertos items?
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Estaremos de acuerdo en que si el siguiente paso en el contexto o sector que sea, normalmente
el “propositivo”, es natural o accesible o preceptivo que lo haga un historiador del arte,
entonces podemos seguir calificando la competencia sin ningin temor de insuficiente. Es
decir, yo uso las metodologias de la historia el arte pero otro tasa. Yo analizo pero otro
hace la propuesta o valoracion. La conclusion es clara.

3.5 Competencias para la didactica de la Historia del Arte

Es el turno de responder a la pregunta de qué competencias de las analizadas podemos
marcar como “suficientes” para la ensefianza (del arte y de la propia historia del arte),
el sector profesional cuarto. Habria que recordar antes los siguientes hechos. Salvo en
centros e instituciones de exigencias relajadas, un egresado en el grado de historia del arte,
no podra ser docente de ensefianzas superiores —hablamos siempre sin formacién afiadida-.
Normalmente se requiere o es deseable un doctorado, nada menos que un salto de 2 niveles
en el MECES. Tampoco lo puede hacer en ensefianzas medias oficiales pues necesita del
master obligatorio de ensefianzas secundarias'®. ;Qué nicho le queda entonces al recién
egresado en historia del arte para ensefiar? Pues solamente en instituciones o enseflanzas
no oficiales, no regladas, o centros de ensefianzas superiores de pocas exigencias.

Sorprende que con ese escaso margen, se siga cayendo en la inercia de considerar y
publicitar sin matices afiadidos que los grados de humanidades como el nuestro dan acceso
a la docencia. Mas logico seria asociarlo y anunciarlo asi para el master obligatorio de
secundarias o para el propio doctorado.

Pero vamos mas alld. ;Cudntas de las competencias analizadas estan relacionadas
directamente con la didactica del arte o de la historia del arte? Ninguna. Conocer algo o
saber analizarlo no implica las competencias para poder ensefiarlo, siendo en particular la
didactica del arte y de la historia del arte un ambito de extraordinario interés.

La conclusion a priori, fruto de esta ausencia de competencias ligadas a la didactica,
sumada a los reducidos nichos comentados, es tajante: un egresado en historia del arte sin
formacion adicional, solo podra optar a ensefiar en sectores limitados y ademas solo estara
capacitado como docente cooperante, incorporado a alguna oferta formativa disefiada por
terceros.

Aunque marcaremos muchos casos como suficientes en esta cuarta columna, debe quedar
claro que es solo con ese rol de docente subalterno y en aquellos escasos sectores. Un
margen francamente corto. El sector de la ensefianza se empieza a abrir (y no de par en
par, que el camino tiene mas obstaculos) con el doctorado para el caso de ensefianzas
superiores, o del master obligatorio de ensefianzas secundarias. Pero no antes.

13La educacion por competencias esta instalada también en las secundarias que ya se incorporé a esta tendencia
(ver los RD que las regulan como el RD 1105/2014 que regula el curriculo bésico de las secundarias, donde
queda determinado en los primeros parrafos de su texto que “En linea con la Recomendacion 2006/962/
CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias clave para
el aprendizaje permanente, este real decreto se basa en la potenciacion del aprendizaje por competencias
afladiendo que El rol del docente es fundamental, pues debe ser capaz de disefiar tareas o situaciones de
aprendizaje que posibiliten la resolucion de problemas, la aplicacién de los conocimientos aprendidos y la
promocion de la actividad de los estudiantes”. El paralelismo con los fundamentos de Bolonia es total.
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En el apartado de propuestas aportaremos algun ejemplo de redacciéon de competencias
especificas que podrian encajar en nuestro grado y estarian alineadas con este sector
profesional.

3.6 Diagnosticos tras el segundo analisis

La primera lectura de los resultados del Anexo II es inmediata, la escasa cantidad de
competencias que llegan al segundo analisis, solo 30 de 133. La segunda viene derivada del
examen de la condicion de orientacion, detallado en la tabla 10, al examinar la correlacion
con los porcentajes de incidencia por sectores que detecto el libro blanco.

Correlacion de porcentajes con el libro blanco

PATRIMOMNIO  CONS.EXP.MERCADO DIFUSION ENSERANZA/INYV.  GEN.CONTEMIDOS

e ANalZaHAS =—@=I|b

Imagen 2. Correlacion de las competencias analizadas con los datos del libro blanco.

Siendo conscientes de las particularidades de la columna que incluye la ensefanza -que a
efectos practicos parece que podiamos llamar solo “investigacion”- continian por encima
y “sobretratadas” en nuestros grados las competencias en torno a esfera académica y la
produccion de contenidos, las clasicas. Incluso ahora por encima de lo detectado por
los estudios del libro blanco en aquel momento, en lugar de aquellas competencias que
pueden aportar novedad, frescura y punta de lanza a la profesionalizacién, como son las
encuadradas en torno a la tutela del patrimonio, el mercado del arte o la difusion.

La influencia del libro blanco

Siendo cada universidad libre de redactar las competencias especificas que crea oportunas,
los libros blancos son la referencia de consenso. En nuestro caso y auspiciado por el Comité
Espanol de Historia del Arte, se lleg6 a un acuerdo para su aplicacion extensiva'®.

14 “Acuerdo para el Plan de Estudios del Grado de Historia del Arte, aprobado en la Sala de Juntas de la
Universidad Complutense de Madrid el 12 de diciembre de 2007 por los ya ahora veintinueve directores de
departamentos de Historia del Arte de las universidades de Espafia que quieren impulsar titulos de Historia
del Arte en sus respectivas universidades de Barcelona , Autonoma de Barcelona, Univ. Castilla La Mancha,
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Si constituye el libro blanco el punto de partida de la situacion actual, como no podia ser
de otra manera, el primer problema es que este se acabd de redactar cuando la referencia
normativa era todavia la de 2005, después derogada por la de 2007 ya si mas acorde a los
principios de la educacion por competencias del EEES con sus implicaciones en el disefio
y planificacion de titulos. La guia de la ANECA para la redaccion, puesta en practica y
evaluacion de los RA es de hecho publicada mucho después, en Noviembre de 2013.

Y si se ha podido difuminar parte de la vigencia de nuestro libro blanco leido a dia de
hoy, ya asentados y aclarados los principios del EEES, no se debe ni al método ni los
resultados obtenidos para el andlisis, sino en la posterior transposicion a una propuesta
de educacion por competencias, a la distorsion que se trasluce en €l respecto al lugar y el
énfasis que le corresponde a los contenidos en el nuevo paradigma, y al papel que juegan
las competencias.

Lo necesario ahoga a lo suficiente

Teniendo en cuenta lo encontrado al respecto del examen de la condicion de “suficiente”,
es notorio que los disefios de nuestros grados se pierden en lo “necesario”. Se va la polvora
en salvas. Y este es otro sintoma que confirma el abordaje del disefio del titulo desde la
asignatura, en lugar de un disefio de titulo top-down, probablemente por la dificultad de
modificar estructuras organizativas rigidas y heredadas. Como si se hubiera consultado
a los docentes y yuxtapuesto las competencias de asignatura en una unidén que no aporta
vision global de titulo sino adicion de parcelas. El resultado no es orgéanico sino matricial,
en vez del bosque se ven los arboles.

Una derivacion de esto es la inconexion: el alumno percibird un puzzle de asignaturas.
Dentro de los limites de la asignatura todo estd planificado y detallado, pero lo mismo
no aplica para una vision extra-asignatura, para la vision de titulo. No se distinguen los
senderos bien sefializados que conducen a las metas que identifican aquellos sectores del
mercado detectados en el libro blanco.

4.- Algunas propuestas

En el debate de la sumisioén o no de las ensefianzas superiores al mercado hay voces de
los dos extremos. Probablemente y de nuevo, en el término medio esté la virtud. Ni la
universidad puede encerrarse en su torre de marfil, porque va en contra de sus principios
fundacionales, ni la razon sugiere que los planes de estudios deban doblegarse a los meros
dictados y fluctuaciones del cortoplacista mercado' .

Cordoba, Extremadura, Girona, Granada, Univ. Illes Balears, Jaén, La Laguna, Leon, Lleida, la Autonoma
de Madrid, la Complutense de Madrid con sus departamentos de Arte I, Arte I y Arte 111, Malaga, Murcia,
Oviedo, Univ. del Pais Vasco, Salamanca, Santiago, Sevilla, la Rovira i Virgili de Tarragona, Valencia,
Valladolid, Zaragoza, Navarra y U.N.E.D. El acuerdo se reafirma en los objetivos, competencias y estructura
basica que se acordaron en el Libro Blanco de Historia del Arte, respetando y adaptando sus bloques
tematicos y materias a las directrices del nuevo grado de 240 créditos que define el Real Decreto 1393/2007,
de 29 de octubre de Nuevas Ensefianzas” (Universidad de Barcelona, 2008).

15 Una amplia muestra de ideas al respecto fue recogida en el foro IX de la ANECA sobre la Universidad del
siglo XXI (ANECA, 2007).
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Y sin embargo, independientemente del grado de influencia del mercado en la Universidad
—lo que se traduciria en nuestro caso en cuales de nuestros cinco sectores seran atendidos
con mayor o menor intensidad en el disefio del titulo- lo que si esta aceptado es que los
planes de estudios hay que disefiarlos teniendo en cuenta que la practica profesional lo
es todo. Porque la practica profesional incluye a la esfera académica, que siempre sera
invariablemente uno de esos sectores. La exigua minoria, si es que existe, que ingresa en
la universidad solo y exclusivamente por crecimiento personal, va a alcanzar sus objetivos
también con grados asi disefiados, maxime con la ingente cantidad de recursos que existen
en torno al concepto del “lifelong learning” o educacién permanente, una vez terminado
el grado.

4.1 El libro blanco: producto de un organismo permanente

El libro blanco del grado, con sus andlisis y sus recomendaciones, tiene todas las
caracteristicas para ser, no un informe que tuvo lugar en un momento dado tras un elaborado
proceso, sino algo vivo. Cada uno de sus apartados y las tareas que hay detras: la situacion
de los estudios de Historia del Arte en Europa, el estado de los nuestros, la oferta y la
demanda del titulo, los estudios de insercidn laboral, los principales perfiles profesionales,
y las competencias recomendadas para el disefio de los titulos, estdn reclamando por
su naturaleza ser objeto de atencién permanente por parte de una comision, organismo
0 asociacion profesional nacional consensuada y propia de la disciplina, solvente y de
prestigio.

(Son las cinco areas de profesionalizacion detectadas algo estatico? Probablemente no.
Hay campos donde indagar, donde hacer sondeos, fruto de los cuales derivar con el tiempo
en recomendaciones para los planes de estudios.

4.2 El disefio de cada grado es una tarea top-down que empieza en las competencias

Disefiar de arriba hacia abajo implica empezar definiendo los objetivos y las competencias
a alcanzar por el estudiante desde una vision de titulo, global y de unidad, para después
definir el resto de elementos (estructura del plan de estudios, contenidos, metodologias,
sistema de evaluacion ...) en un proceso de disefio ciclico e iterativo'®.

Una oferta formativa es algo coherente donde no se puede separar ninguno de esos elementos
sin afectar a las competencias ni viceversa. De hecho la coherencia y la alineacion de
¢éstos, constituyen una exigencia para la verificacion de titulos por las agencias de calidad.

Para acometer esta labor hay que tener una vision del todo y no de las partes. No es
abordable por docentes individualmente, ni siquiera por aquellos que son capaces de
disefiar su asignatura plenamente acorde al EEES con la intencion de que el buen hacer
se extienda como una mancha, pues esto sigue siendo un disefio de abajo a arriba. No
se puede evolucionar en el nuevo paradigma por competencias del EEES asignatura por
asignatura. El disefio de un titulo se hace justo al revés, de lo global lo particular.

16 La ANECA ilustra esta recomendacion respecto a la forma de acometer el disefio de titulos mediante dos
diagramas en (ANECA, 2013: 39).
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4.- Reflexion final

Como puede comprobarse por todos los casos expuestos en este articulo, existen ya
ciertas pautas o directrices marcadas por los tribunales que condicionaran los conflictos
que puedan surgir en los proximos afios en torno al derecho de visita publica, véase la
prevalencia del interés general sobre el particular o la consideracion de lo establecido en
la LPHE como unos estdndares minimos de proteccion.

Seria un avance el abordar las recomendaciones de esa hipotética comision mencionada
en el apartado anterior, partiendo de las competencias y no de los contenidos. Es mas
facil poner de acuerdo a las universidades en cudles son esas competencias, que liderar el
discurso del disefio de titulos desde los contenidos (cuales son comunes, cuales opcionales
etc.). Esto ultimo no solo presenta a priori un consenso mas dificil sino que —aun siendo
un debate necesario-, es accesorio.

4.3 Competencias orientadas, exclusivas y suficientes

Ademas de estar orientadas a los sectores profesionales, las competencias deben ser
especificas de nuestra disciplina, complejas (solo alcanzables al final de los 240 ECTS), y
sobre todo suficientes. Los planes de estudios deben ser fruto de competencias sin tapujos,
finalistas en un contexto profesional, que incluyan la parte propositiva y de juicio critico
propias de los niveles cognitivos altos de Bloom, que ya llevan implicito el uso de nuestras
metodologias cientificas, y que no pasen en nimero de diez, tal como estd recomendado
en la literatura internacional.

Si se mantiene que la ensefianza es uno de los sectores de profesionalizacion, esto es,
sin formacién adicional, habria que paliar la ausencia total de competencias en nuestros
grados. Aun sabiendo que los otros niveles del MECES obligatorios para la ensefianza
abordan las habilidades docentes, se podrian incluir competencias directas y propias de la
disciplina, de las que las siguientes son tan solo dos posibles ejemplos:

Valorar la evolucion de la enserianza de la Historia del Arte en occidente desde su
nacimiento como disciplina

Diseniar unidades formativas de temas relacionados con el Arte o la Historia del
arte en el paradigma por competencias

Para las restantes areas profesionales son mas que factibles competencias cuyas redacciones
se acerquen a las ya apuntadas a lo largo del texto, del tipo:

(sector profesional 5) Generar contenidos relacionados con el arte o la historia del
arte aptos para su publicacion en medios tradicionales o electronicos, incluyendo
la critica de arte.

(sector 1y 2) Elaborar informes de peritaje y tasacion de obras de arte |...],

(sector 1) Catalogar bienes culturales |...]

e-rph n° 21, diciembre 2017, pp. 137-170

160



e-rph Estudios Generales | Estudios | Jesus Jiménez Dominguez

(sector 1, 2y 3) Realizar informes historico-artisticos |...]
(sector 3) Desarrollar proyectos de difusion del patrimonio historico artistico |...]

(area 2) Redactar proyectos de conservacion de bienes culturales en lo correspondiente al
historiador del arte

etc.
O de entre las analizadas, la ejemplificadora de Santiago de Compostela:

(sector 1 y 3) Diseriar un proyecto integral de gestion del bien artistico, desde su
conocimiento hasta su explotacion social.

4.4 Otros elementos del disefio de grados
4.4.1 Itinerarios

Sitenemos en nuestro caso cinco metas (areas de profesionalizacion), por qué no garantizar
cinco itinerarios explicitos (publicados como tales) o implicitos, cuya andadura desde el
primer curso hasta el iltimo, garantice al alumno poder alcanzar competencias en las cinco.
Una posible forma de implementarlo es a través de la designacion en el plan de estudios,
para cada semestre, de una asignatura “lider de itinerario” —que pueden ser del mismo
moderado tamafo que la mayoria, normalmente 6 ECTS- orientada a la practica profesional
en cada una de las areas.

Ya existen de hecho algunas asignaturas que son candidatas a adquirir ese rol. Las hay al
menos en torno al patrimonio, a la museografia y a las fuentes documentales —esta ultima
pueden extenderse hacia las competencias de creacion de contenidos en sus distintos
“géneros literarios”-.

4.4.2 Metodologia por proyectos.

En el aprendizaje basado en proyectos (ABP), el concepto de proyecto es amplio y puede
abarcar cualquier actividad que produzca entregables correspondientes a distintas fases,
medibles y evaluables, que revelen el proceso y el razonamiento seguido por el estudiante.
Este concepto es perfectamente aplicable a nuestros grados a través de proyectos
académicos que preparen para la practica profesional en cada uno de los cinco sectores.

De forma anédloga a como la actual asignatura que acoge el Trabajo Fin de Grado, se vale de
lo impartido en las asignaturas del resto del grado, también las asignaturas lider de itinerario
comentadas en el apartado anterior se podrian valer del conocimiento y competencias
de al menos las asignaturas de su semestre para acometer un proyecto académico ligado
a la practica profesional. En esos proyectos estarian implicadas varias asignaturas. Esta
practica que ya es frecuente en posgrados, no esta tan asentada en los grados.
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La practica profesional y sus equivalentes ejercicios académicos por proyectos, generan
documentos, informes y otros productos medibles y evaluables, que demuestran la
consecucion de competencias que un examen escrito por si solo no puede demostrar.
Si el enunciado del proyecto se acompafia de las rubricas que van a servir para dicha
evaluacién, y de la indicacion de a cudl o a cuales de las competencias contribuye cada
tarea, se conseguira ademas aportar transparencia.

4.4.3 Ampliar la variedad de las actividades de ensefianza/aprendizaje

Cuando se debate sobre el cambio de paradigma hacia la educacion por competencias,
suele aparecer el temor infundado a que se relegue el conocimiento. Nada mas lejos
como demuestra la piramide de Bloom, ya que el “saber hacer” se apoya en el “saber”.
Pero incluso para adquirir conocimiento tedrico acompafiado de enjuiciamiento critico,
es recomendable incrementar el peso de actividades de ensefianza/aprendizaje que
complementen a las empleadas tradicionalmente.

Ademas de los proyectos, los casos de estudios o las “visitas de obra”, los seminarios son
un perfecto complemento a las clases magistrales para la adquisicion de conocimiento
de forma activa. Se puede aplicar a grupos de un numero moderado de estudiantes, y su
principal bondad es que rompe (también los proyectos sin son en grupo) con el trabajo
individual. Trabajar y debatir con otros aumenta la implicacion, y el hecho de compartir
ideas propias y responder a las de otros, da forma al pensamiento y profundiza nuestro
entendimiento.

Otra actividad de ensefianza/aprendizaje de contrastado éxito son las tutorias tal como las
concibe la Universidad de Oxford en su grado de Historia del Arte. No son una actividad
aislada de ensefianza/aprendizaje sino que conforman el centro de una singular metodologia.
Descritas en (Oxford, 2017), tienen lugar regularmente una o dos veces por semana y en
ellas un tutor guia a uno, dos o maximo tres alumnos durante cada semestre en un tema que
el alumno va investigando, y que culmina en un informe o disertacion evaluable. Segun
avanzan los cursos, esos informes van evolucionando a ensayos, proyectos mayores, 0
finalmente al Trabajo Fin de Grado. Lo interesante de estas tutorias y lo que las convierte
en metodologia y no en simple actividad es que todas las demaés actividades, incluyendo a
las clases tedricas, estdn subordinadas a la tutoria y todas contribuyen de una u otra manera
a la excelencia de sus productos resultantes, principal herramienta de evaluacion.

Cada vez se pueden dilatar menos los reajustes derivados del amplio debate abierto para la
busqueda de la profesionalidad, en el que estd implicado el prestigio de nuestra disciplina,
una disciplina de inmenso potencial respecto a la aportacion a esta sociedad tan necesitada
de humanidades y de apreciacion de su patrimonio historico artistico.
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UNIVERSIDAD DE BARCELONA

COMPETENCIA ESPECIFICA (RA esperado)

Caso tipo

120823 Obtener una conciencia critica de las coordenadas espacio-
temporales de la Historia del Arte

3

120824 Obtener una visioén diacronica general y regional de la Historia del
Arte que habilite para situar los principales procesos artisticos universales

X (1)

120825 Saber interpretar las aportaciones derrvadas de la Historiografia
del Arte

120826 Adquirir una visidn de forma integrada v a la vez diferenciada de
los distintos lenguajes artisticos, de las drversas técnicas de produccion
artistica y de los instrumentos de analisis aplicados a la Historia del Arte.

120827 Interpretar los fundamentos de la teoria del arte y del desarrollo
histérico del pensamiento estético

120828 Aprender a trabajar con las fuentes documentales v literarias de la
Historia del Arte

120829 Adquirir nociones de iconografia v aprender a interpretarla en la
obra de arte

X2

120900 Obtener conocimiento practico de los procesos basicos de la
metodologia cientifica en Historia del Arte

120901 Desarrollar visiones criticas de la historia y las problematicas
actuales de la conservacion, documentacion, difusion y gestion del
patrimonio historico-artistico v cultural

120902 Saber trabajar con conocimientos de Museologia v saber aplicarlos
en la Museografia y en la gestion de colecciones artisticas.

120904 Adquirir conocimientos generales sobre Historia universal
(incidiendo fundamentalmente en sus aspectos sociales y culturales) v de
las distintas ciencias v técnicas historiograficas.

b2

TOTAL UNIV. BARCELONA (pasan al segundo analisis: 3 de 11)

Analisis 1. Univ. Barcelona.

e-rph n° 21, diciembre 2017, pp. 137-170

163



e-rph Estudios Generales | Estudios | Jesus Jiménez Dominguez

UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

COMPETENCIA ESPECIFICA (RA esperado)

Caso tipo

A

1. Poseeran una formacion rigurosa, apoyada en manuales avanzados v en
la bibliografia especializada que constituye la vanguardia de nuestro
campo de estudio, acerca de los procesos artisticos a lo largo de la
historia, con especial atencion al arte occidental v al desarrollado en la
Peninsula Ibérica.

1

2_ Aplicaran con profesionalidad los conocimientos y las metodologias
propios de la Historia del Arte.

X (1)

3_ Estaran capacitados para reunir, interpretar y valorar con sentido critico
datos relevantes acerca de obras v fendmenos de naturaleza historico-
artistica.

4 Sabran elaborar argumentos, defenderlos v emitir juicios razonados sobre
las creaciones artisticas v su gestion.

5. Sabrén transmatir informaciones, identificar problemas y proponer
soluciones referentes a las obras de arte actuales v del pasado, dirigiéndose
a distintos tipos de publico y empleando adecuadamente procedimientos
orales, escritos v visuales.

6. Estaran habituados a trabajar en equipo v habran desarrollado
habilidades de aprendizaje para emprender estudios de postgrado con un
alto grado de autonomia.

TOTAL COMPLUTENSE (pasan al segundo anilisis 4 de 6)

Analisis 1. Univ. Complutense.

UNIVERSIDAD DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

COMPETENCIA ESPECICIA (RA esperado)

Caso tipo

1. Proponer, analizar, validar e interpretar modelos de situaciones reales
sencillas, utilizando las herramientas historiograficas mas adecuadas para
los fines que se persigan.

2. Aprender a desarrollar una metodologia cientifica para cualquier tipo de
actuacidon v de decision en relacion con los conocimientos de Historia del
Arte.

X (1)

3. Adquirir habilidades en el manejo de las nuevas tecnologias como
medio para el estudio v la difusion de la obra de arte.

X2

X3

4. Disefiar un proyecto integral de gestion del bien artistico, desde su
conocimiento hasta su explotacion social.

3. Implicarse en la actividad profesional v el compromiso con la sociedad
en todo lo referente a la defensa y conservacion del Patrimonio Cultural.

X&)

6. Tomar conciencia de la importancia de desarrollar la capacidad de
iniciativa y la autocritica.

X (5)

TOTAL SANTIAGO (pasan al segundo analisis 2 de 6)

Analisis 1. Univ. Santiago de Compostela.

e-rph n° 21, diciembre 2017, pp. 137-170

164



e-rph Estudios Generales | Estudios | Jesus Jiménez Dominguez

'UNIVERSIDAD DE SEVILLA

Competencias declaradas en el grado de Sevilla como: disciplinares fndamentales (saber disciplinar)

COMPETENCIA ESPECECIA (RA esperado) Casofipo | A B c D E

EO1. Conocer las caracteristicas, funciones y lineas basicas de la Historia 4 X

del Arte.

E02. Conciencia critica de las coordenadas espacio-temporales (diacronia
¥ sincronia) y de los limites ¢ interrelaciones geogréficas y culturales de la
Historia del Arte.

E03.Visién diacrénica general de la Historia del Arte Universal 3 X X

E04.Visién diacrénica regional y completa de los fenémenos artisticos
territoriales.

EOS. Capacidad para identificar las distintas metodologias de X | X

aproximacién a la Historia del Arte.

E06. Ad énde sobre la del Arte. 4 X X

EO7. Adquisicién de un conocimiento adecuado y suficiente de las 4 X X
distintas técnicas artisticas.

E08. Conocimientos particulares y optativos de la Historia del Arte 4 X x X | xXQ@

E09. Adquisicién de un conocimiento adecuado y suficiente de los 4 x
distintos lenguajes artisticos y de sus caracteristicas especificas.

E10. Adquisicién de un vocabulario especifico correspondiente a cada uno 4 x X
de los lenguajes artisticos

E11. Aproximacién al andlisis cualitativo y critico del objeto artistico. X@3)

E12. Aproximacién al conocimiento y anlisis cualitativo y critico sobre X@3)
diversas formas de expresién artistica.

E13. Adquisicién de un conocimiento adecuado de las principales fuentes 4 X X
literarias y documentales de la Historia del Arte.

E14. Conocimientos bésicos de iconografia o de mitologia clasica. 4 X X

E15. Adquisicién de un conocimiento sistemético e integrado de la teoria y 4 %
el pensamiento estético.

E16. Ad éndela dad adecuada para y analizar
i texctos estéticos y ted isticos a través de la Historia

TOTALPARCIALSEVILLA —1de3- 4 9 10 6

Competencias declaradas por el grado de Sevilla como: aplicadas y profesionales (saber hacer) (*)

E17 én de un prictico de la i
cientifica en Historia del Arte: estados de la cuestion, andlisis integrales de
1a obra de arte, P . bisqueda de 2
inédita, planteamiento de hipdesis, procesos criicos de sintesis,
formulacién ordenada de conclusiones

E18. Adquisicién de conocimientos sobre la historia, los métodos y los 4 XM
problemas actuales de la conservacion, de los criterios de la restauracién.
de la gestion, de la tutela y de la difusién del patrimonio cultural.
E19. Conocimientos en Muscografia y Muscologia 4 x X
E20. Conocimientos en gestién de colecciones de arte: inventario, 4 X
documentacién, exposiciones y difusién de arte.
E21. Conocimientos sobre el mercado del arte 4 X
E22. Adquisicién de conocimientos instrumentales aplicados a 1a Historia X X®
del Ate

4 de sobre ién de los bienes 4 x | x©
artisticos muebles ¢ inmucbles.
TOTAL PARCIAL DE SEVILLA -2de3 - 1 2 5 1

Competencias declaradas por el grado de Sevilla como: disciplinarias complementarias (saber trascender) (*%)

E24. Conocimientos generales de Geografia y adquisicién de una 3 X X X
conciencia critica sobre las interrelaciones que se establecen entre la

diversidad temitorial y la Historia del Arte.

E25. Conocimicntos generales de los distintos periodos de Ia Historia 3 X X | X
Universal y adquisicion de una conciencia critica de las relaciones entre la

Historia y Ia Historia del Arte.

E26. Conocimientos generales de Antropologia y adquisicién de una 3 X x | x
conciencia critica e las relaciones entre la Antropologia y la Historia del

Arte

E27 Visién interdisciplinar de las Humanidades. 3 X X X
E28. Adquisicién de conocimientos sobre ciencias y técnicas 2 X X X
historiogrificas.

E29 Reconocer e interpretar las diversidades y complejidades de los 2 X

territorios.

E30. Adquirir un conocimiento adecuado sobre Ios factores 2 X x
socioecondmicos y demogrificos que influyen en la configuracién urbana

v territorial del espacio.

E31 Reconocimiento de la diversidad cultural y su interpretacién. 2 X X X

E32. Adquirir conciencia critica de las relaciones que se establecen eatre el | 3 X x
Aste y el Pensamiento.

E33 Desarrollo de habilidades para la lectura comprensiva de textos 2 X x
flosficos.

E34. Conocer los fundamentos bisicos y conocimientos bisicos de la 2 X X x | xm
estructura general del pasado.

E35. Conocimiento detallado de uno o mis periodos especificos del pasado| 2 X x

de Ia Humanidad.

E36. Conciencia critica sobre la existencia de "otras historias” (género, 3 X X X
minorias, etc.)

E37. Adquirir un conocimiento de los principales conceptos que 4 X x

configuran la disciplina de la Historia del Arte: caracteristicas, estilos,
funciones y lineas bisicas

E38. Adquitir conocimientos de la Historia del Arte General Universal 4 X
Historia del Arte de las Primeras Manifestaciones Artisticas, Historia del
Arte Antiguo, Historia del Arte Medieval, Historia del Arte Moderno,
Historia del Arte Contempordneo, Historia general del urbanismo.

E39. Adquirir conocimientos de la Historia del Arte en Espafia: Historia 4 X
del Arte Antiguo en la Peninsula Ibérica. Historia del Arte Medieval en
Espafia, Historia del Arte Moderno en Espaiia, Historia del Arte
Contemporaneo en Espafia

E40. Adquirir conocimientos conceptuales y legislativos como de la 4 X
‘gestion, difusién y de las técnicas de investigacion del patrimonio

Atistico.

E41. Adquirir conocimientos de la Historia del Arte en América: Historia 4 X
del Arte énico, Historia del Arte Historia del

Arte Iberoamericano en los siglos XIX y

E42. Adquirir conocimientos de la Historia del Arte en Portugal y su 4 x X
proyeccién en Ultramar.

TOTALPARCIALDESEVILLA  —3de3— 9 3 4 4| 7
(pasan al segundo anilisis 4 de 42)

Analisis 1. Univ. Sevilla.
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UNIVERSIDAD DE VALENCIA

COMPETENCIA ESPECIFICA (RA esperado) Casotipo | A B Lo} D E

CE1C: delas p: les de la
Historia del Arte.

CE2. Visién diacrénica general de la Historia del Arte Universal,

CE3. Vision diacrénica general de la Historia del Arte
Universal. REPETIDA EN EL RUCT (en la web estd eliminada)

CEA4. Conocimiento del Arte Antiguo. 4 X X

CES. Conocimiento del arte Medieval.

CE6. Conocimiento del Arte Moderno. 4 X X

w
w

CE7. Conocimiento del Aste Contemporaneo. 4

CES. Conocimiento del Arte Valenciano. 4

CE9. C del Cine y d 4

CE10. C del Patrimonio Histé i 4

CE11. Conocimiento de Muscologia y Museografia 4

AR
AR R

CE12. Conocimiento de otras disciplinas de dmbito histérico en el dmbito
de las Humanidades y de la Misica

CE13. Conocimiento de las distintas metodologias de la Historia del Artey | 4 X | X
de su contingencia histérica

CE14. Conocimiento sistemtico ¢ integrado del hecho artistico, a través
del andlisis de los distintos lenguajes, procedimientos y técnicas de la
produccién artistica a lo largo de la historia

CE15. Conocimiento y manejo de las principales fuentes literarias y |
documentales de la Historia del Arte para la claboracién de trabajos de
investigacién.

CE16. Conocimiento de la bibliografia actualizada, anlisis critico de la X
‘misma, y capacidad para realizar una sintesis  partir de un
posicionamiento critico.

CE17. Conocimientos basicos de iconografia y de otros métodos de 4 X X
andlisis de la imagen.

CEI8. Saber aplicar una metodologia cientifica para cualquicr tipo de
actuacién y de decisién en relacién con los conocimientos de Historia del
Artc.

CE19. Saber elaborar estados de la cuestién a pastir de la informacién
procedente de la documentacin relativa a las obras artisticas

‘CE20. Saber aplicar las diferentes metodologias al analisis integral de la
obra de arte

CE21. Saber utilizar los conocimientos adquiridos en la formulacién de X
hipétesis, realizacion de sintesis y formulacién ordenada de conclusiones.

CE22. Saber aplicar los conocimientos bisicos de museologia y X
en la gestion de i

‘CE23. Saber aplicar los b
de materiales y técnicas constructivas en el estudio y gestién de los bienes
artisticos muebles e inmuebles.

CE24. Saber aplicar los conocimientos en gestién de colecciones para la X@
realizacion de inventarios, documentacién, catalogacion, exposiciones y
difusién de arte.

CE25. Saber aplicar los conocimientos sobre ¢l mercado del arte en X@)
actividades relacionadas con el anticuariado, galerias, tasacién y
mecenazgo.

CE6. Saber aplicar los conocimientos instrumentales aplicados a la X ()
Historia del Arte para interpretar y mancjar graficos, fotografias, imagen
en movimiento, informatica y materiales de la obra de arte.

CE27. Saber aplicar el delas
la miisica a la investigacién artistica

CE28. Saber aplicar los conocimientos comprensivos de idiomas 2 X®© X X X
‘modernos, incidiendo en el vocabulario técnico.

TOTAL VALENCIA (pasan al segundo anlisis 11 de 27) 3 2 12 12 H

Analisis 1. Univ. Valencia.

UNIVERSIDAD DE ZARAGOZA

COMPETENCIA ESPECIFICA (RA esperado) Caso tipo A B C D E
4 X

1. Conoci basico de disciplinas de carécter humanistico que
permitan la comprensién de la obra artistica en su contexto historico-
cultural.

2. Comprensién de la teoria y fundamentos del Arte, de las distintas Xm
dologias para su ion y del jento estético en el
discurrir historico v dentro de los diferentes contextos culturales

3. Conocimiento eritico de Historia del Arte Universal, es decir, [¢)]

de las fuentes, it fu y del
Arte y de sus principales lineas y causas de evolucién en el discurrir del
tiempo y en el marco de distintas culturas.

4. Conocimiento de los principales estilos, movimientos y tendencias, 4 x@

artistas y obras fundamentales de cada uno de los periodos de la Historia
del Arte, en el marco de distintas culturas y 4mbitos territoriales.

5. Capacidad para observar, analizar y describir la obra de arte.

6. Capacidad para catalogar la obra artistica y para situarla en cl dmbito
cultural, periodo histérico, estilo, movimiento o tendencia a los que
pertencce v, en su caso, <a la produccién global de su autor.

7. Capacidad para interpretar la obra de arte mediante la consideracién de
sus valores estéticos, la reflexién sobre su forma, funcién v significado y el
estudio de su relacién con el contexto histérico, cultural. social

smico, politico, ideolégico, religioso e en el que se cred.

8. Conocimiento bisico de la realidad nacional ¢ internacional en materia * X | X

de industria y politica cultural y del mercado del arte: mecenazgo,
anticuarios, galerias, subastas, labores de expertizaje y tasacién.

9. Conocimiento basico de los fundamentos de la gestién de colecciones de * X | X

arte: inventario, catalogacién, exposicién, documentacién y difusién

10.C ién de los fund de logia y 4 x| X

4 X&) | X

1.C 16n de la i 'y del queel
historiador del Arte tiene con la sociedad en todo lo referente al estudio,
enseflanza. defensa, conservacién, gestién y difusién del Patrimonio
Historico-Artistico.

TOTAL ZARAGOZA (pasan al segundo analisis 4 de 11) 4 7

Analisis 1. Univ. Zaragoza.

e-rph n° 21, diciembre 2017, pp. 137-170



e-rph

Estudios Generales | Estudios | Jesus Jiménez Dominguez

UNIVERSIDAD DE GRANADA

COMPETENCIA ESPECIFICA (RA esperado)

Caso tipo

CEO01 Poseer una comprension critica de los diferentes periodos de la
‘historia universal.

2

CE02 Adquirir una comprensién general de la geografia humana.

CEO03 Desarrollar una visién comprensiva e interdisciplinar de la historia
del arte y las humanidades (historia, geografia, literatura, filosofia, musica,
mitologia, historia de las religiones, sociologia, antropologia).

CE04 Adquirir habilidades para la lectura comprensiva y critica de textos y
Fa e v bablinga e e doar sl Hrmind

XM

CE05 Adquirir un conocimiento critico de las principales contribuciones
de la literatura universal desde la edad media a la contemporaneidad, asi
como conceptos v vocabulario propios de la disciplina

X1

CE06 Tener una visién comprensiva de la historia de la Filosofia, de
conceptos e ideas fundamentales en la historia del pensamiento y de sus
relaciones interdisciplinares con el arte

CE07 Alcanzar una vision v critica de los fund dela
expresion musical, y de la Historia de la Misica

CEO08 Ser capaz de reconocer elementos propios del lenguaje musical y las
grandes lineas de su evolucién histérica a través de audiciones.

CE09 Comprender conocimientos basicos ligados a la historia del arte,
incidiendo en particular en el vocabulario técnica.

CE10 Tomar conciencia critica, conocimiento y apreciacién de las
coordenadas espacio-temporales (di iay si ia) y de los limites e
interrelaciones geograficas y culturales de la Historia del Arte.

CE11 Demostrar la adquisicién de conocimientos relativos a las distintas
metodologias de aproximacién a la Historia del Arte y a su contingencia
histérica (Historiografia del Arte)

X2

CE12 Apreciar, distinguir, sistematizar y
sistematicos e integrados sobre la historia del cine.

CE13 Dominar de forma tedrica y prictica conocimientos sobre las
principales fuentes literarias y documentales de la Historia del Arte, asi
como la lectura comprensiva y critica de textos relativos a la disciplina.

CE14 Dominar imientos basicos de i
para la interpretacién de las imdgenes.

ia, en tanto que clave

CE15 Adquirir un conocimiento sistemadtico e integrado del arte antiguo,
desde la Prehistoria a la caida del mundo clasico, con la capacidad de
contextualizar, analizar v diferenciar las manifestaciones artisticas de
dicho periodo.

CE16 Adquirir un 1 i et do del arte medieval,
tanto del occidente cristiano como del mundo bizantino y musulman, con
la dad de lizar, analizar y d: iar las i i
artisticas de dicho periodo.

CE17 Adquirir un conocimiento sistematico e integrado del arte europeo
de la edad Moderna, entre los siglos XV y XVIIL con la capacidad de
contextualizar, analizar v diferenciar las manifestaciones artisticas de
dicho periodo.

CE18 Adquirir un conocimiento sistematico e integrado del arte
contemporaneo. desde el Siglo de las Luces a la actualidad. con la
capacidad de contextualizar, analizar y diferenciar las manifestaciones
artisticas de dicho periodo.

CE19 Adquirir una comprensién adecuada de los nuevos lenguajes
artisticos de los siglos XX y XXI, en su diversidad geogréfica, cultural,
estética y social.

CE20 Ser capaz de reconocer las claves, conceptos y técnicas esenciales
del lenguaje cinematografico. tanto desde el estudio tedrico como desde el
Sttt ¥ do de 1 propios de este dmbito.

CE21 Adquirir un conocimiento sistematico e integrado de las
especificidades de la historia del arte en el continente americano, tanto del
mundo prehispanico como a partir del Descubrimiento y hasta la
contemporaneidad

CE22 Valorar las transferencias y bagajes artisticos entre Espafia ¢
Hispanoamérica

CE?23 Alcanzar destrezas para la interpretacién, aplicacion y gestién de
técnicas y materiales propios del planeamiento urbano.

X@3)

CE24 Adquirir un 1 i et do de la historia del
urbanismo: lenguajes, disefio de la ciudad, el jardin y su evolucién
histérica.

CE25 Adquirir un conocimiento sistematico e integrado de la museologia a
nivel nacional e internacional.

CE26 Alcanzar destrezas para la gestién de colecciones de arte v de la
programacién cultural: inventario, documentacién, catalogacién,
comisariado, gestidn editorial, exposiciones v difusién de arte. museologia,
museografia.

X

CE27 Saber atender a las necesidades especificas del mercado del arte:
anticuariado, galerias, museos, tasacién y mecenazgo.

X (5)

CE28 Adquirir destrezas para el conocimiento sobre la historia v las
problemiticas actuales de la proteccidn, conservacion, criterios de
restauracién y gestion del patrimonio histérico-artistico y cultural

CE29 Dominar la actuacién profesional y cientifica en lo tocante al
patrimonio histérico desde una perspectiva multidisciplinar

CE30 Ser capaces de comprender e interpretar conceptos esenciales de la
estética, la teoria artistica y la critica de arte, incluyendo versiones
d ificad coma la perspectiva de género

TOTAL GRANADA (pasan al segundo anilisis 2 de 30)

20

Analisis 1. Univ. Granada.
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(Es esta competencia suficiente para Ia prictica profesional en | Comentario

1 Zl‘lb.‘l.‘b.‘i

disciplina y no de otra?

UNIVERSIDAD DE BARCELONA|

120827 Interpretar los fundamentos de Ia teoria del arte y del [0 - - - S| s
desasrollo histérico del pensamiento estético

120900 Obtener conocimiento prictico de los procesos bisicos de. ) N B B BT
Ia metodologia cientifica en Historia del Arte

120902 Saber trabajar con conocimicatos de Muscologia y saber 5] - sto| - - | s
aplicarlos en la Museografia y en la gestién de colecciones

artsticas

TOTAL BARCELONA 1 3

UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

2. Aplicarin con profesionalidad los conocimientos y las @ - - - T s
metodologias propios de Ia Historia del Arte.

3. Estarén capacitados para reunis, interpretar y valorar con sentido | (4) B B S s |- st

bistorico-aristca.

4. Sabrin elaborar argumentos, defenderlos y emiltc juicios © s B B R - s
nados sobre las creaciones aristicas y su gestion.

5. Sabran transmiti informaciones, identificar problemas ¥ - - s |- s
det

proponer
pasado, dirigiéndose a distintos tipos de piblico y cmpleando.
adecuadamente procedimientos orales, escritos Y visuales

TOTAL COMPLUTENSE DE MADRID 2 1 3
SANTIAGO DE COMPOSTELA
2 gia cienti © s1
de Historia del Aste.
4 Disciiar un proyccto integral de gestion del bien artistico, desde @ sto|ost| - | st
su conocimiento hasta s explotacién social.
TOTAL SANTIAGO DE COMPOSTELA 1 1 1 1
DE SEVILLA
Ell 1 and yerit ® : B B B
artstico.
El 6n al conocimiento y anl it ® - - - S| s ]S
sobre diversas formas de expresién aristica
E16. Adquisicion de la capacidad adecuada para comprender . - - - - s
analizar criticamente textos estéticos y tedrico-atisticos a ravés de
1a Historia
E17. etodologi ?) B B B s

cientifica en Historia del Arte: estados de la cuestion, andlisis
integrales de la Gbra de ate, replanteamiento de problemas,
v i .

procesos criicos de sintesis, formulacion ordenada de

conclusiones.

TOTAL SEVILLA 4 2
UNIVERSIDAD DE VALENCIA|

CE1C it ® - - e S| s ] s

de 1a Historia del Acte.

CE14. Conocimiento sistemitico e integrado del hecho artistico, 2 ® . B B BT

través del anliss de los distintos lenguajes, procedimientos y.
técnicas de la produccién artistica a 1o largo de Ia historia

CE15. Conocimiento y manejo de las principales fuentes litrarias : B B BT
y Historia del Art

trabajos de investigacion.

CE18. Saber aplicar una metodologia cientifica para cualquier tipo. © - - - - | s

Historia del Artc

‘CE19. Saber elaborar estados de I cucstién  partr de la ® - EERE
5 Ias obras
arisicas
CE20. Saber aplicar ias al anl ® - N I I
de laobra de ane
‘CE23. Saber aplicar los conocimientos sabe documentacidn, st | st | - | -
s . v

‘gestion e los bienes artsticos muebles e inmuebles

‘CE24. Saber aplicar los conocimientos en gestién de colecciones - s
pasa la realizacién de inventarios, documentacién, catalogacidn,
exposiciones y difusion de arte

ber aplicar - - s
actividades relacionadas con e anticuariado, galerias, tasacién y.
mecenazgo.

‘CE26. Saber aplicar los conocimientos instrumentales aplicados a - - - - | s
1a Historia del Arte para interpretar y manefar grificos, fotografias,
imagen en movimiento, informitica y materiales de la obra de arte

CE27. Saber aplicar l conocimicnto interdisciplinar de las 3 N I I

humanidades y a misica a  investigacién anistica

TOTAL VALENCIA 1 2 [ 1 s | 1
UNIVERSIDAD DE ZARAGOZA

3. Conocimiento critco de Historia del Arte Universal, e decir, ) : N I B It

conocimiento de las foentes, caracteristicas, fanciones y.
significados del Ate y de sus principales lineas y causas de
evolucién en el discurris del tiempo y en ¢l marco de distintas

turas.

5. Capacidad para observar, analizar y describir a obra de arte - - - R

6. Capacidad para catalogar la obra artstica y p st |ost | st |-

i L rico, esilo, a

7. Capacidad para interpretas Ia obra de arte mediante la N B s s s
v * Som e ek most

ény ¥
histérico, cultural, social, econémico, politico, ideoldgico, religioso.

e individual en ol que se cred

TOTAL 1 RN
"UNIVERSIDAD DE GRANADA

‘CE22 Valorar s transferencias y bagajes atistcos entee Espaiia e - N I I

Hispanoamérica.

CE26 Alcanzar desteezas para a gestion de coleciones de are y de- S s s s

1a programacién cultural: inventario, documentacién, catalogacién,
comisariado, gestién editorial, exposiciones y difusion de arte,
museologia, museografia.

TOTAL 1 1 1 1

Analisis 2 de las siete universidades.

1 2a 2b 3 4 3
BARCELOMA (3) 1 3
MADRID (4] 2 1 3
COMPOSTELA (2) 1 1 1 1
SEVILLA (4) 1 1 3 2
VALENCIA {11) 1 2 1 g
ZARAGOZA (4) ! ! ! i 3 3
GRANADA (2) 1 1 1 X

Orientacion de las competencias suficientes por sectores profesionales.
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