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RESUMO:

Partindo duma investigagdo mais ampla acerca da probleméatica da justica
educativa, fundamentada em teorizacdes filosoficas e socioldgicas de justica
e das dimens@es que a caraterizam, este artigo focaliza-se nos principios de
justica envolvidos na construcdo da escola publica democratica,
especificamente nos que fundamentam o ideal de cidadania participativa
definida pela legislacdo educacional. Ao mesmo tempo, procura
compreender se e em que medida 0S processos organizacionais e
pedagdgicos, na escola, sdo geradores de experiéncias de participacdo
democratica e de objetivagdo da justica como reconhecimento. Questiona-
se (1) que dimensdes de justica emergem dos textos legislativos; (2) que
espaco de participacdo é assegurado aos alunos na escola. Desenvolveu-se
um estudo de caso mdultiplo, usando diversos instrumentos de recolha de
dados. Privilegiam-se (1) dados provenientes de analise documental; (2)
dados de observacéo de aulas. A andlise fez emergir distintos principios e
normas de justica dominantes em cada escola, bem como distintas
objetivacBes da legislacao.
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ABSTRACT:

Starting from a broader research on the problematic of educational justice,
based on philosophical and sociological theorizations of justice and the
dimensions that characterize it, this article focuses on the principles of
justice involved in the construction of democratic public school, specifically
on the foundation of the ideal of participatory citizenship defined by
educational legislation. At the same time, it seeks to understand if and to
what extent the organizational and pedagogical processes in school give rise
to experiences of democratic participation and objectivation of justice as
recognition. It is questioned (1) what dimensions of justice emerge from
legislative texts; (2) what space for participation is assured to the students at
school. A multiple case study was developed using various data collection
instruments. In this paper are privileged (1) data from documents’ analysis;
(2) classroom observation data. The analysis has given rise to different
principles and norms of justice that are dominant in each school, as well as
different objectivations of legislation.

Keywords:
educational justice; school democracy; student’s patrticipation in school

Introducéo

O projeto de construgdo da escola publica democrética,
universal e aberta a participacdo de todos, delineado pelo regime
politico saido do 25 de Abril de 1974, continua ainda hoje incompleto
e nao raras vezes conduzido por caminhos sinuosos. E certo que a
lei de bases do sistema educativo (Lei 46/86) afirma o compromisso
do Estado com o processo de democratiza¢do da educagdo e que o
texto legislativo denota uma concecdo de democracia associada a
valores de justica, como igualdade de oportunidades, incluséo e
participagdo. Contudo, legislagao posterior relativa a governacéo e a
organizacdo das escolas, a formas de comunicacdo e ao
desenvolvimento do trabalho docente parece de algum modo
contrariar o intento de democratizacdo, substituindo processos
horizontais de decisdo entre pares por processos verticais e
hierarquicos. E o proprio ideal de igualdade de oportunidades,
fundamentador do acesso de todos a educédo, parece ser contestado
pela enfatizagdo dos resultados escolares, a diferenciacdo
meritocratica dos alunos, 0 encorajamento da competicdo entre
escolas, como o ranking anual ndo deixa de evidenciar.
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As recentes politicas educativas portuguesas, tendo como
horizonte de referéncia orientacdes internacionais para a educacao
(UNESCO, 2015, 2017; OCDE, 2016), reafirmam a dupla intencéo
de potenciar, mediante uma educacgéo “de qualidade”, a realizacdo
pessoal dos sujeitos e o desenvolvimento da economia. Nao deixa
porém de ser notéria a ambivaléncia da intencionalidade referida,
por denotar concecfes axiolégicas e éticas distintas e de dificil
compatibilizacdo. Por um lado, uma dimensao instrumental da
educacdo emerge quando ela é perspectivada em funcdo do
“desenvolvimento tecnoldgico em aceleragao”, de “empregos ainda
nao criados®, de “tecnologias ainda nédo inventadas” (Decreto-Lei
55/2018, Predmbulo), perspetiva que remete, a titulo de
fundamento, para éticas utilitaristas segundo as quais o valor das
acOes preconizadas decorre dos resultados a que conduzem; e,
neste caso, o resultado pretendido é a adequac¢éo a um mercado de
trabalho volatii e instavel. Por outro, ao focalizar-se no
desenvolvimento da cidadania e de competéncias de participacdo no
espaco publico, a educacdo que se espera da escola revela uma
dimenséo intrinsecamente humanista, em si mesma estimavel, sem
carecer por isso de outro fundamento além do principio que a afirma
como um bem universal inerente & construcdo da pessoa. E assim
pertinente questionar como se apropriara a escola desta
ambivaléncia normativa e em que medida se vera coartada, na sua
praxis, por eventuais conflitos axioldgicos que dai decorram,
particularmente no que diz respeito a justica educativa.

Cidadania como participacdo: um projeto revisitado

No a&mbito do Plano Nacional de Promocdo do Sucesso
Escolar criado em 2016 (Resolugdo do Conselho de Ministros n.°
23/2016 de 24 de marco), foram produzidos diversos documentos
normativos, quer dirigidos as escolas e seus procedimentos
organizacionais, curriculares e pedagogicos (Decreto-Lei 55 de
2018, de 6 de julho), quer dirigidos aos docentes e as suas praticas
profissionais. Num destes documentos é definido um elenco de
competéncias que qualquer aluno deve possuir no termo da
escolaridade obrigatéria (Despacho 6478/2017 de 26 de julho). Em
articulacéo com ele, para cada disciplina integrante do curriculo sdo
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delineadas “aprendizagens essenciais”, a0 mesmo tempo que é
“redefinida” a educagdo para a cidadania a integrar no curriculo
escolar, seja formalmente na disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento para os 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, seja
informalmente ao longo da escolaridade, em atividades transversais
as varias disciplinas curriculares (Despacho n.° 6173/2016 de 10 de
maio). Retoma-se, assim, uma area de formacdo que, desde a
publicacdo da lei de bases do sistema educativo estava prevista e
gue, de modo mais ou menos formal, fez parte das aprendizagens
escolares, até que a revisdo curricular implementada pelo XIX
governo (2011-2015) Ihe retirou o estatuto de disciplina auténoma
de “oferta obrigatéria”, com o argumento de que assim se reduziria
“a dispersdo” e reforcaria o ensino de “disciplinas fundamentais”
(Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho).

O regresso a tematica da cidadania e a redefinicdo do seu
desenho curricular, assim como o discurso que justifica um e outra,
parecem reconhecer que as medidas desenvolvidas até agora nédo
terdo produzido os resultados esperados, em boa parte como
consequéncia do “percurso ziguezagueante do estatuto da
Educacéo para a Cidadania no curriculo escolar, durante as dltimas
décadas” como se pode ler na Estratégia Nacional de Educacéo
para a Cidadania (2017, p. 5). Com efeito, estudos realizados na
primeira década do presente século acerca das concec¢des e
praticas de cidadania dos jovens tinham ja posto em evidéncia a
centracdo destas nas dimensdes da convivialidade, da
normatividade e do cumprimento de deveres (Sanches, Solano,
Seica & Cochito, 2004) e um predominante e generalizado
desinteresse por dimensdes mais abrangentes de cidadania, como
as que envolvem participacdo social e politica (Sanches, 2007;
Sanches & Seica, 2007). Em que medida esta situacdo pode ser
associada a opgOes pedagdgicas que terdo enfatizado mais a
aprendizagem do civismo e das regras da escola e menos o
desenvolvimento de competéncias de intervencéo, em primeiro lugar
no espaco da escola e, depois, no espago publico democratico, é
guestdo que permanece em aberto. Ora, admitindo como
pressuposto que a aprendizagem de competéncias de cidadania,
mormente as de participacdo, obrigaria a organizagdo das escolas
como espacos democraticos e participativos, comecando pelo
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espaco pedagodgico da aula, sera pertinente indagar até que ponto
este requisito tem sido contemplado nos procedimentos escolares e,
também, nas proprias orientagfes curriculares emitidas pelos
decisores educacionais.

E certo em que varios textos normativos, com énfase para o
da lei de bases do sistema educativo, se encontram multiplas
referéncias a participacdo, seja ela entendida como condicdo da
democraticidade da educacéo e da escola, seja como competéncia
a desenvolver nos jovens, indispensavel ao exercicio futuro da
cidadania, e que a inclusdo destes em o6rgaos decisérios ou
consultivos da escola deveria potenciar. A explicitagdo de
modalidades de participacéo é apresentada na Lei n.° 30/2002 de 16
de Fevereiro, relativa ao estatuto do aluno: eleicdo de
representantes para o0s o6rgdos, cargos e demais funcdes de
representacdo no &ambito da escola, bem como ser eleito;
apresentagéo de criticas e sugestdes relativas ao funcionamento da
escola; organizacdo e participacdo em iniciativas que promovam a
formacéo e ocupacéo de tempos livres; contributo para a elaboragéo
do regulamento interno da escola. A estas formas de participacao,
as Leis n.° 3/2008 de 18 de Janeiro e n.° 39/2010 de 2 de Setembro
(respectivamente, primeira e segunda alteracbes ao estatuto do
aluno) vieram acrescentar outras, envolvendo os alunos no seu
processo de avaliacdo, permitindo-lhes iniciativas relativas ao
funcionamento da turma e criando mecanismos de associacdo e
representacdo. Aparentemente, contudo, a intencionalidade da lei
nao tera produzido grandes efeitos transformadores ou, pelo menos,
nao tera propiciado formas de participacdo que vao muito além da
representacdo dos estudantes nos érgdos da escola. Compreende-
se, entdo, a insisténcia do atual poder politico na relevancia da
participacdo, como se pode constatar nos textos legislativos
dirigidos a educagdo escolar emitidos desde 2016. E que, sem
cidaddos capazes de “participacdo civica, ativa, consciente e
responsavel” (Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria,
2017, p. 6), aumenta o risco de populismos acriticos e,
consequentemente, a vulnerabilidade da democracia.

O presente artigo indaga sobre a ideia de participacdo
pensada como categoria de justica e relaciona-a com outras
categorias que presidiram ao ideal de construcao da escola publica
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democratica. Assim, questiona-se (1) que relevancia é atribuida a
participacdo nos textos legislativos; (2) que espaco de participagdo é
assegurado aos alunos na escola.

Participacdo enquanto categoria de justica — implicacbes
educacionais

A relevancia que a participacdo hoje assume no discurso
politico nacional e transnacional enraiza-se numa concecao de
justica complexa que nédo pode apenas focalizar-se na distribuicdo
da rigueza ou na partilha dos bens sociais, mas também deve
atender a reivindicagbes de reconhecimento centradas em direitos
culturais e individuais. Nas sociedades globais em que atualmente
ocorrem as vivéncias humanas, avoluma-se o problema da justa
distribuicdo ou redistribuicdo dos bens, na medida em que estes
ganham novas dimensdes, ndo estritamente distributivas mas
relacionadas com direitos de participacdo igualitaria na vida social,
no espacgo publico e politico enquanto lugares de argumentacéo e
deliberacdo (Young, 2006). Assim, distribuicdo e reconhecimento
séo, hoje mais do que antes, partes integrantes e inseparaveis da
justica social, como sustenta Fraser (2003), ambos constitutivos de
sociedades justas e bem organizadas.

Subjacente a esta concec¢éo de justica estara a necessidade
humana de reconhecimento, fundamental e universal, que apenas
socialmente pode ser satisfeita; para que tal aconteca, porém,
determinadas condicGes materiais devem estar asseguradas, sem
as quais 0 auto-respeito é sequer possivel. E neste sentido que
Rawls (1971), referindo-se aos bens sociais primérios como
“aquelas coisas que, supostamente, todo o ser humano deseja,
independentemente de tudo mais que possa desejar”’, sublinha a
importancia de que se reveste o bem primario que é “o sentido do
seu proprio valor” (p.92), o “auto-respeito” ou “auto-estima” (p. 440),
dimensfes da consciéncia de si que carecem da interaccdo social
para se desenvolverem. Sen (2010), igualmente, chama a atencéo
para uma visdo da justica focalizada nas “reais oportunidades de
vida” (p. 321); dai que insista na importadncia da “formagédo da
capacidade humana”, como condicdo da liberdade de qualquer
pessoa fazer escolhas para a vida, as quais envolvem
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inevitavelmente sentimentos relativos ao valor de si que se querem
ver reconhecidos pelos outros.

Ora, no caso de serem interrompidas ou suprimidas as
relacdes de reconhecimento, o0 menosprezo e a humilhacdo tornar-
se-80 as experiéncias dominantes dos sujeitos, 0 que ndo deixara
de pesar negativamente na construcdo da sua identidade e auto-
imagem, bem como nos processos de vinculacdo social e politica
(Honneth, 2002; 2003). Entao, de acordo com Honneth, a justica da
sociedade aferir-se-4 pelas condicBes propiciadoras do mutuo
reconhecimento e do desenvolvimento da consciéncia de cada um
como sujeito autbnomo; e embora o interesse empirico inerente as
interaces humanas reivindique as referidas condicdes, a procura
destas radica no interesse ético emancipatério da humanidade,
dirigido para a construcdo de sociedades mais igualitarias e menos
excludentes (2002). De que modo poderd este interesse
emancipatério manifestar-se no campo da educagéo e dar contetido
objetivo ao discurso politico?

Focalizando a atenc¢d@o na escola e nas interac¢des que ai
ocorrem, a luz desta linha de pensamento, pode-se questionar quais
serdo as experiéncias dominantes dos jovens do ponto de vista da
justica como reconhecimento, que interpretacdes serdo construidas
e gue sentimentos serdo gerados. Investigagdo empirica sobre o
tema fez emergir a dimensdo do respeito como a que maior
relevancia assume, para os alunos, nos juizos de justica sobre a
escola (Dubet, 2009, entre outros). E assim que o respeito, se bem
gue valorizado por todos os estudantes enquanto condicdo de
justica, parece ser mais caro aos que obtém resultados escolares
mais fracos. Dubet (1999) sustenta que, apesar de os bons alunos
mostrarem preferir uma justica meritocratica que estabeleca a
correspondéncia entre o trabalho desenvolvido pelo estudante e a
classificagdo atribuida pelo professor, os alunos menos bons
parecem preferir uma justica igualitaria, que se manifeste sobretudo
como igualdade de tratamento na aula; dessa forma, quer dizer,
sendo todos igualmente respeitados, a dignidade da pessoa seria
salvaguardada, ficando ao abrigo das diferencas inevitaveis na
avaliacdo do desempenho escolar. Este ponto de vista € partilhado
por outros autores (Desvignes & Meuret, 2009; Vanoutrive, Friant &
Derobertmasure, 2011), que sublinham a preferéncia dos alunos
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pelo principio do respeito, baseados em relatos de casos de injustica
vividos na escola por estudantes belgas franc6fonos.

Ora, se a escola ndo criar processos que garantam aos
estudantes direitos de contestagdo e de participagdo em
deliberac6es que lhes digam respeito, o sentimento de injustica que
acompanha a revolta facilmente se transformara em violéncia, como
alerta Caillet (2009). Ao contrario, o facto de os jovens serem
tratados na escola com justica e respeito contribuiria para o reforco
de sentimentos de auto-estima e de pertenca (Dalbert, 2009),
sentimentos com repercussdes futuras nas varias dimensfes da
vida adulta. Assim sendo, podera o respeito ser perspetivado como
“salvaguarda universal da dignidade” (Seiga, 2015, p. 104),
especialmente para aqueles que mais facilmente poderiam ser
atingidos por qualquer forma de discriminagdo. E pode ser a
condicdo primeira duma experiéncia escolar gratificante e
impulsionadora do gosto pela participacdo cidadd. Que formas
encontrard entdo a escola para realizar uma educacdo que
efetivamente potencie este gosto e prepare a maioridade,
manifestada pelo exercicio do pensamento auténomo, critico e
informado?

Opcdes metodoldgicas

A reflex@o que aqui se apresenta tem como ponto de partida
uma investigacdo mais vasta em torno da problematica da justica da
e na escola, na qual foi desenvolvido um estudo de caso multiplo
(Seica, 2015). Situada em duas escolas secundéarias com 3.° ciclo,
ambas urbanas, mas implantadas em meios sociais e econémicos
contrastantes e frequentadas por alunos provenientes desses meios,
a investigacdo pretendeu compreender se, em que medida e em que
aspetos esses contrastes se repercutiriam, por um lado, nos
principios organizadores das praticas escolares; por outro, nas
experiéncias e percecdes de justica que os jovens elaboram acerca
da escola.

Participaram no estudo alunos e professores das duas
escolas, daqui em diante designadas Escola X e Escola Y. A escola
X esté implantada num meio socioeconémico de classe média, que
vé na formacdo escolar dos jovens e nos bons resultados
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académicos a condi¢do para o sucesso. Nesta escola ndo existem
cursos profissionais ou outros percursos curriculares alternativos. Na
escola Y, pelo contrario, predominam as vias de formagédo
alternativas. O meio de implantacédo da escola é, do ponto de vista
social e econdmico, desfavorecido e os seus alunos séo sobretudo
imigrantes ou filhos de imigrantes, maioritariamente de origem
africana. A escola assume, muitas vezes, uma funcdo assistencial
prioritaria em relacéo aos alunos e suas familias.

Todos os alunos foram respondentes de um questionario e
alguns foram também entrevistados, tendo sido selecionados de
acordo com o mesmo critério de contraste, neste caso relativo ao
aproveitamento escolar; o pressuposto desta opc¢éo foi 0 de que os
desempenhos académicos influenciam os sentimentos e percecdes
acerca da justica da escola, como diversos estudos tém vindo a
referir (Dubet, 1999, 2009; Merle, 1999, entre outros). Quanto aos
professores participantes, a escolha recaiu sobre os que
desempenhavam cargos de direccdo e de supervisdo, além
daqueles cujas aulas foram observadas. Na selecdo dos professores
considerou-se, relativamente aos primeiros, que a normatividade da
escola, as finalidades definidas, o modo de interagir e deliberar
acerca de praticas organizacionais e pedagdgicas denotam
concecdes de justica educativa e de escola justa de quem as pensa
e operacionaliza. Relativamente aos segundos, partiu-se da
convicgdo de que tanto as praticas pedagdgicas como os modos de
relacionamento com os alunos transportam concec¢fes de justica,
educativa e relacional, que se pretende esclarecer.

Foram usados diversos procedimentos de recolha de dados:
observacdo nédo participante de aulas (90 horas) e de reunides de
orgaos da escola (35 horas); entrevistas em profundidade a alunos
(40 a 80 minutos) e professores (90 a 150 minutos), conduzidas por
guido flexivel elaborado de acordo com os paradigmas de justica e
respetivas dimensdes definidos pela literatura — distribuicdo
(igualitaria e equitativa), retribuicdo, reconhecimento e cuidar;
questionario a alunos; analise documental. Todas as entrevistas
foram audiogravadas, apds o que foram transcritas e submetidas a
andlise de conteudo.

O questionario foi construido segundo as mesmas
dimensfGes de justica, as quais se acrescentou a dimensao
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convivialidade; contém questfes abertas e questfes fechadas,
sendo estas Ultimas avaliadas numa escala dupla de cinco pontos,
uma contemplando a realidade experienciada pelos alunos e a outra
visando a idealidade das representacdes de justica. Depois de
submetido a apreciacdo de especialistas com vista a validacao, foi
aplicado um piloto a alunos em idénticas condi¢des as daqueles que
vieram a participar no estudo. Para cada uma das dimensdes de
justica, e a fim de validar a consisténcia interna do questionario, foi
realizado o teste de Cronbach; para verificar se eram significativas
as diferencas entre médias das escalas da realidade e da idealidade
nas duas escolas envolvidas no estudo foi efectuado o teste T-
Student; foram também calculadas as correlagBes entre as referidas
escalas em cada escola. No presente artigo sdo usados, em
primeiro lugar, dados provenientes de andlise documental, mais
especificamente, de andlise de conteGdo de documentos
orientadores da escola; utilizam-se ainda dados de observagéo de
aulas, organizados em funcdo de categorias. Os resultados foram
organizados em quadros; cada quadro permite ler, para uma e outra
escola, as dimensGes que definem uma dada -categoria e,
relativamente as dimensfes, a frequéncia da sua ocorréncia nos
textos analisados ou nas situacdes observadas.

Participacdo na escola: do discurso normativo a pratica da
participacdo no espaco da aula

Os documentos reguladores produzidos na Escola X e na
Escola Y permitiram identificar os respetivos principios normativos,
em particular os que condicionam a maior ou menor relevancia
atribuida a participacado dos alunos. Como a Tabela 1 permite ler,
sdo notdrias algumas diferengas entre as escolas quanto ao modo
como pensam a participacdo dos alunos. De acordo como Projecto
Educativo da Escola X, ¢é “deficitaria” a “participagao dos alunos nas
actividades propostas pela Escola” (p. 22), facto que n&o sera alheio
a atitude generalizada de “desvalorizagdo das obrigagdes
especificas” da vida escolar e a manifesta “indisponibilidade de
tempo para além do especificamente lectivo ou efectivamente
avaliado (p.21). Procurando contrariar esta tendéncia, a Escola
enuncia procedimentos a adoptar e encorajar, com énfase para o
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envolvimento ativo dos alunos mais velhos na rececao,
acompanhamento e integragdo dos mais jovens e recém-chegados
a escola. Parece assim privilegiar o reforco de uma imagem
identitdria que a distinga na relagdo com outras escolas,
nomeadamente pelo desenvolvimento de sentimentos de pertenca
ao “espirito da escola” e pelo orgulho de ser aluno de uma escola
prestigiada.

A Escola Y, no seu Projeto Educativo, identifica como um
dos “pontos fracos” da escola o “desinteresse pelas actividades
escolares” que os alunos e as familias manifestam (p. 22). A escola
procura contrariar esta tendéncia mediante realizagdo de iniciativas
diversas, nomeadamente festas e comemoracfes que possam atrair
a comunidade escolar e contribuir para a “criagdo de uma cultura”
identificadora.

Categoria Dimensdes Freq.
- No acompanhamento e integragdo
dos novos alunos; 2

- Em actividades que visam o
fortalecimento do “espirito da
escola”; 1

Escola X - Em actos de representagdo da
escola junto de outras instituicdes;

- Em actividades de intercambio com 1
escolas estrangeiras.

Participacéo 1
dos alunos F=5
- Nos 6rgéos da escola, de acordo
com a legislacao; 3
- Em clubes e grupos tematicos da
escola; 2
Escola Y - Na apresentacao e realizacéo
iniciativas diversas; 2
Na dinamizagéo e gestao dos
espagos de convivio. 1
F=8

Tabela 1: Frequéncias relativas & Participacdo no Projeto Educativo da Escola

E de notar que a participacdo, conquanto merega maior
namero de referéncias na Escola Y do que na X, é contudo mais
relevante nesta. Enquanto na primeira 0os alunos ndo possuem uma
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associacdo de estudantes e s6 relutantemente integram os 6érgaos
escolares como a legislacdo prevé, na segunda existe associacao
de estudantes e os jovens mostraram capacidade de mobilizacdo e
dinamizacao durante a campanha eleitoral que a preparou; também
integram os 6rgaos da escola de acordo com as determinacdes
legais.

Envolvimento dos alunos nas aulas: formas de participacao.
Em que medida constituem as aulas oportunidades de
aprendizagem participativa para os alunos? A observacdo permitiu
identificar, por um lado, as estratégias pedagdgicas mobilizadas pelo
professor para estimular aprendizagens ativas; por outro, formas de
envolvimento dos alunos indicadoras de pensamento mais ou
menos autébnomo, mais ou menos critico, como se pode ler na
Tabela 2, relativa & Escola X e na Tabela 3, relativa & Escola Y.

Categoria Dimensdes Frequéncias
Pedagogia - Perguntas dirigidas a alunos
estimuladora da especificos; 76
participagdo - Respostas a perguntas de
alunos sobre temas da aula; 138
- Viabilizag&o da participagéo
de todos; 7
- Promogé&o da autonomia; 8
- Encorajamento do dialogo. 5
F=234
Participacédo - Manifestagdo de discordancia
espontanea relativa a classificagdo de testes; 6
dos alunos - Perguntas ao professor; 142
- Resposta espontanea a perguntas
gerais do professor; 43
- Sugestdes sobre procedimentos
na aula; 24
- Intervengdes sobre o tema
da aula. 12
F=227

Tabela 2: Frequéncias Relativas a Participagéo nas Aulas na Escola X

O processo a que o0s professores recorrem com mais
frequéncia na Escola X, de modo a estimularem a participacdo dos
alunos nas aulas, € o questionamento. Quer sejam perguntas
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dirigidas a alunos designados, quer sejam formuladas sem um
destinatario definido, as perguntas relativas ao assunto em estudo
predominam na estratégia docente. O professor desenvolve o fio
discursivo da aula e vai criando espacos para a intervencdo dos
alunos. Ao mesmo tempo, esta disponivel para responder a
guestdes que estes formulem. Mais raras sdo as estratégias que
contemplam a iniciativa dos alunos, a apresentacdo de temas por
eles, ou partes da aula conduzidas pelo proprio aluno.

Categoria Dimens&es Frequéncias
Pedagogia - Perguntas dirigidas a alunos
estimuladora da especificos; 48
participagdo - Respostas a perguntas de
alunos sobre temas da aula; 44
- Promocgéo da autonomia. 8
F=100
Participacéo - Perguntas ao professor sobre
espontanea assuntos da aula; 44
dos alunos - Contestacao de desigualdades de
tratamento; 3
- Reivindicagéo do direito a opinido;
- Contestagéo das regras; 3
- Tentativas de reposicao da 3
ordem na sala de aula;
- Intervencdes espontaneas 2
sobre o tema da aula.
40
F=95

Tabela 3: Frequéncias Relativas a Participacéo nas Aulas na Escola Y

Nas aulas observadas na Escola Y, os professores
recorreram menos vezes ao questionamento e foram também
guestionados um numero menor de vezes pelos alunos. Em
algumas aulas, todos os esforcos do professor para desenvolver
estratégias propiciadoras da participacdo foram gorados pela
indisponibilidade dos alunos para qualquer atividade e o manifesto
desinteresse por qualquer tema de aprendizagem. Apesar destas
ocorréncias, raras e esporadicas, na maior parte das aulas os
professores puseram em préatica procedimentos que resultaram no
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envolvimento e na participagdo dos alunos nos trabalhos em curso
na aula.

Quanto a participagdo espontanea dos alunos, ela € mais
frequente e regular nos alunos da escola X do que nos da escola Y,
predominando numa e noutra as perguntas dirigidas ao professor
sobre os temas da aula. Em ambas, contudo, houve espaco para
intervencdes esponténeas, para sugestdes e contestacdes. Na
Escola Y, os jovens parecem mais sensiveis a0 modo como sao
tratados, reivindicando direitos e pondo em causa regras; na Escola
X, foram contestadas algumas classificagfes de testes e foi também
nesta escola que os alunos tomaram a iniciativa de apresentar
sugestdes sobre procedimentos nas aulas.

A participagdo dos alunos é portanto garantida e estimulada
na escola; contudo, serdo estas formas de participacédo
potenciadoras do cultivo da intervencdo deliberativa no espago
publico? Na realidade, as perguntas, as respostas e a maior parte
das iniciativas de intervencdo observadas representam modos muito
embrionarios de raciocinio argumentativo e, nessa medida, limitados
no seu alcance. Acresce ainda que a subordinacdo da pedagogia a
normatividade curricular e, principalmente, a finalidade da avaliagcao
final por exames e & competicédo entre alunos e entre escolas impde
modos de aprendizagem pouco compativeis com o amadurecimento
de préticas mais reflexivas e emancipadoras.

Estes resultados estdo em consonancia com o0s que sao
apresentados por outros estudos (Samuelsson; 2016; Aasebg,
2017), que procuraram compreender em que medida os alunos
encontram na dindmica das aulas condicBes democraticas de
participagdo que sejam, por isso mesmo, indutoras de
aprendizagens de argumentacdo e deliberacdo democraticas.
Ambos recorreram a observacdo de aulas. O primeiro considerou
gue uma pedagogia desafiadora que permita aos alunos a
manifestacdo de discordéncia e os estimule a procurar argumentos
racionais e bem fundamentados € a que melhor contribui para o fim
pretendido. O estudo de Aasebg corrobora esta andlise; considera
a autora que o direito dos alunos a opinido é respeitado, ainda que a
participacdo se caraterize pelo didlogo orientado por perguntas do
professor; no entanto, estas praticas ndo proporcionam um
aprofundamento dos pontos de vista dos estudantes, antes
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consolidam o conhecimento transmitido pelo docente. Por isso, a
democracia vivida na aula ser4 mais iluséria do que real. Esta
conclusdo parece vir ao encontro de outra investigacéo, focalizada
na “qualidade do ambiente da aula" (Carita, 2004) e no estimulo que
este pode fornecer ao desenvolvimento sociomoral dos estudantes e
a formacdo para a cidadania democratica. O estudo procurou
compreender os niveis e as formas de participacdo dos alunos na
resolucao de conflitos na aula, a natureza das solu¢des encontradas
e a percecdo acerca da justica destas solucbes e respetiva
justificacd@o. Os resultados terdo mostrado o predominio de um clima
de escassa partilha de responsabilidades na solucdo de conflitos,
indiciando fraco desenvolvimento democratico; mostraram também
gue os jovens avaliam o clima da aula como insuficientemente justo.
Por isso, na perspectiva da autora, a aula ndo apresenta um
ambiente moral suficientemente estimulante do desenvolvimento
sociomoral dos estudantes nem suficientemente democréatico para
estimular a participacao reflexiva e a sustentacdo de pontos de vista
nao divergentes.

Reflexdes finais

O estudo que constitui o ponto de partida destas reflexbes
fez emergir resultados consonantes com os de outros, anteriores e
posteriores, que indagaram acerca da democraticidade da escola e
das aulas e do seu eventual contributo para a formacao de cidaddos
participativos. A escola é certamente um espaco de liberdade,
aberto a diversidade e & pluralidade de pontos de vista, assim como
as aulas, na generalidade, proporcionam aos jovens experiéncias de
aprendizagem pelo questionamento e pelo didlogo. No entanto, nem
a natureza das questdes formuladas nem a profundidade e alcance
dos didlogos proporcionam, em muitas das situagdes observadas,
experiéncias de construgdo argumentativa conducente a
deliberacdo. Por essa razéo, a participacdo dos alunos, nos moldes
em que se opera, revela-se pouco proficua como processo formativo
e pode ser, assim, um indicador da qualidade da democracia e da
justica e na escola. Ora a escola ndo se apresenta hoje mais
democréatica nem mais transformadora e o valor axiolégico da
diversidade nado parece ter-se consubstanciado nem produzido
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efeitos evidentes nos processos decisorios. Por isso, a escola
cidada que o discurso politico simultaneamente preconiza e supfe
pode ndo passar de projeto, se ndo de utopia, sacrificada a pressao
avaliativa e a ideologia do sucesso. Entre idealidade e realidade
permanece a esperanca (ainda) ndo realizada duma escola mais
justa e democratica.
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