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1. El andlisis de errores y su contribucién a la ensefianza de lenguas

extranjeras

El analisis de errores como procedimiento para estudiar cémo se aprenden las lenguas
extranjeras surge en Gran Bretafia en los afios 60. Hasta este momento todas las
investigaciones llevadas a cabo sobre los errores se habian limitado a vagas enumeraciones
de errores comunes clasificados desde un punto de vista lingiifstico, pero a finales de los 60
surge de nuevo el interés por el andlisis de errores a raiz de una serie de articulos publicados
por S.P. Corder (1967, 1971, 1974), que supusieron un paso definitivo en la nueva concepcién
de los errores. Esta nueva concepcidn parte del estudio de los errores y de sus causas como
procedimiento para descubrir cudles son los mecanismos que intervienen en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera y cémo entran en funcionamiento.

1.1. El concepto de error

La interpretacién del error por los investigadores en el &mbito de 1a ensefianza de lenguas
extranjeras ha sido distinta a lo largo de las dltimas décadas, pero podemos decir que, en
metodologia, han existido distintas tendencias respecto a la consideracién de los errores de
los alumnos:

En primer lugar, hay investigadores que consideran que el error es una muestra de las
carencias existentes en el proceso de ensefianza de una lengua extranjera y que su estudio
debe servirnos para detectar los fallos que se cometen durante dicho proceso. Otros
consideran que los errores siempre van a existir por muy bueno que sea el profesor o el
método utilizado, por lo que nuestro esfuerzo debe centrarse en el estudio de técnicas para
su correccidn. Por tltimo, hay metodélogos que son de la opinién de que los errores son
positivos, ya que son una muestra de que el alumno no memoriza simplemente las reglas
gramaticales de la lengua que estudia, sino que construye sus propias reglas basdndose en
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los datos que recibe de la lengua meta y saca sus propias conclusiones sobre ésta. Asi, S.P.
Corder (1967) considera que los estudiantes de lengua extranjera cometen errores para
comprobar ciertas hipdtesis sobre la lengua que estdn aprendiendo, segiin la teoria de la
comprobacién de hipétesis (hypothesis-testing), de manera que el hecho de cometer errores
puede considerarse una muestra de que el alumno esta progresando en el aprendizaje de la
lengua que estudia.

Esta tiltima concepcién del error supone un cambio radical con respecto a las anteriores
y tiene lugar a partir de 1967 con el articulo de S.P. Corder titulado «The significance of
Learners” Error», ya que por primera vez el error se considera una consecuencia necesaria
del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Para este autor los errores son una
muestra de que los alumnos no memorizan simplemente las reglas gramaticales de la lengua
meta y luego las reproducen, sino que constituyen un indicador de que éstos construyen sus
propias reglas basdndose en los datos que reciben de la L.2.

El articulo de S.P. Corder trata los errores desde una nueva éptica, ya que supone un
cambio en la concepcidn de los mismos. Hasta el momento los errores se habian considerado
una muestra de no aprendizaje, que sélo servian para sefialar las deficiencias en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, pero, en ninglin caso como una consecuencia necesaria de dichos
procesos. Estos se consideraban algo intolerable, que podian generar habitos incorrectos y
se proponia un aprendizaje sin errores a través de la repeticién de enunciados, que tenian
que llegar a automatizarse correctamente. El anélisis de errores, sin embargo, considera al
error tanto una pista sobre cémo se aprende una lengua extranjera, como una consecuencia
necesaria del proceso de aprendizaje de la misma.

La concepcién que reside en la base del andlisis de errores realizado en este articulo
parte de todos estos principios al considerar el error como una consecuencia necesaria de
los diferentes estadios por los que pasa el alumno que aprende una lengua extranjera, que
puede ofrecernos datos de interés sobre cudles son las hip6tesis generadas por los alumnos
que se encuentran en distintos estadios de la adquisicién de una lengua extranjera.

12. Anélisis de errores e interlengua

Sin duda alguna, la aportacién de S.P. Corder al concepto de error es importante, ya que
a partir de su articulo del 67 el error comienza a considerarse por muchos autores como un
paso obligado para el que aprende una lengua. Para éste no todos los errores son predecibles,
ni evitables, ni tienen necesariamente que mostrar fallos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua. Tampoco casi todos los errores pueden considerarse motivados
por la interferencia de la lengua materna del alumno, como afirmaban algunos de los
defensores del analisis contrastivo [v. Fries, 1945; Weinreich, 1953; Lado, 1957; Lee, 1968].
Sin embargo el anélisis de los errores producidos por los que aprenden una lengua extranjera
puede servirnos para descubrir cudles son los mecanismos psicolingiiisticos que entran en
funcionamiento en el proceso de aprendizaje de una lengua y éste es el punto de partida del
anélisis de errores entendido como procedimiento para estudiar cémo se aprenden las lenguas.

Los fundamentos psicolingiiisticos en los que se apoya S.P. Corder y esta nueva
concepcidn del analisis de errores se basan fundamentalmente en las investigaciones llevadas
a cabo sobre la adquisicién de la lengua materna por N. Chomsky (1965) y en la aplicacién
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de éstas al aprendizaje de las segundas lenguas, ya que segtin S.P. Corder «algunas de la
estrategias adoptadas por el aprendiz de una lengua extranjera pueden ser sustancialmente
las mismas que permiten la adquisicién de la primera lengua» [Corder 1967: 7]. De la
misma forma que se considera que un nifio que emite enunciados del tipo «*se ha rompido»
comete los errores propios del estadio de aprendizaje en que se encuentra, lo mismo ocurriria
con el estudiante de una lengua extranjera en los distintos estadios del aprendizaje de ésta.

Es precisamente esta concepcion de los errores y del anélisis de éstos la que nos lleva al
concepto de «interlengua» como la lengua propia de cada uno de los estadios por los que
pasa el estudiante de una lengua extranjera. Pero el estudio de la intelengua no se limita
s6lo al anélisis de los errores, sino también de las estructuras emitidas por los estudiantes
que son correctas en la lengua que estd aprendiendo. Asi pues podemos definir la interlengua
como un «sistema lingiifstico interiorizado, que evoluciona torndndose cada vez mads
complejo, y sobre el cual el aprendiz posee intuiciones. Este sistema es diferente al de la
lengua materna (aunque se encuentren en él algunas huellas) y del de 1a lengua meta; tampoco
puede ser considerado como una mezcla de uno y otro, ya que contiene reglas que le son
propias: cada aprendiz (o grupo de aprendices) posee, en un estadio dado de su aprendizaje,
un sistema especifico» [Frauenfelder et al. 1980: 46].

El término de interlengua se generalizé a partir de Selinker (1972), aunque posee también
otras denominaciones como las de «competencia transitoria» [Corder 1967], «dialecto
idiosincrasico» [Corder 1971], «sistema aproximado» [Nemser 1971], «sistema
intermediario» [Porquier 1975] «lengua intermedia» [Zalevskaia 1996]. En cualquier caso
la mayoria de los tedricos coinciden en que en la interlengua estdn presentes las ideas de
sistema (como conjunto que posee unas reglas de carécter lingiiistico), de especificidad, ya
que es propio del estudiante de unalenguaextranjeray de evolucién, ya que varia a lo largo
de los distintos estadios por los que pasa el estudiante y las reglas aprendidas por éste van
reestructurdndose [Frauenfelder et al. 1980].

El presente articulo estd destinado al anlisis de los errores en las preposiciones cometidos
por estudiantes hispanohablantes de ruso que se encuentran en distintos estadios del
aprendizaje de esta lengua. Nuestra experiencia dentro del 4mbito de la ensefianza del ruso
nos ha demostrado que las preposiciones son una de las partes de la oracién que tardan més
en asimilarse y en la que los alumnos cometen mds errores, atin encontrdndose en etapas
avanzadas del estudio de esta lengua, ya que los errores que encontramos en las mismas
aparecen no s6lo en la eleccién de una determinada preposicién para expresar una idea,
sino también en la eleccién del caso del grupo nominal que va acompaiiando a la preposicién.
Esto se debe al hecho de que cada preposicién en ruso puede utilizarse con un grupo nominal
en distintos casos en funcién del significado que deseemos expresar.

Al realizar el andlisis de los errores de los estudiantes de distintos niveles hemos tratado
también de descubrir qué parte de los errores que cometen los alumnos de lengua materna
castellana que estudian ruso se debe a la interferencia de esta lengua y cudles son los
mecanismos psicolingiiisticos o estrategias que aparecen en el resto de los errores.
Denominamos estrategia al proceso mental que realiza un alumno de unalengua extranjera
para resolver los problemas puntuales que se le puedan presentar al expresarse en dicha
lengua y, en general, a las operaciones mentales realizadas por el que aprende una lengua
extranjeraal asimilar y poner en préctica sus conocimientos de ésta. Las estrategias utilizadas
pueden ser de muy diversa indole, y el estudio de las mismas puede aportar algo de luz
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sobre los procesos psicolégicos que entran en juego cuando se aprende una lengua extranjera.
Al andlisis de dichos procesos hemos destinado la parte del andlisis cualitativo de este
articulo, aunque, tal y como han sefialado muchos de los investigadores que han tratado
este tema [v. Corder, 1977, 1978; Tarone, 1980; Faerch y Kasper, 1983, 1984; Stern, 1983;
Bialystok, 1990], las estrategias de aprendizaje constituyen un terreno en el que es dificil
realizar afirmaciones absolutas por lo que pretendemos que nuestras consideraciones sobre
este tema tampoco lo sean. Sin embargo, el andlisis de las estrategias utilizadas por los
alumnos al cometer errores es un tema que nos parece enormemente interesante, ya que el
estudio de éstas puede aportar algo de luz sobre c6mo se adquieren las lenguas.

Para realizar el anélisis de errores que presentamos a continuacién contamos con datos
procedentes de dos pruebas realizadas por alumnos de ruso de distintos centros: un test en
el que nuestro objetivo era comprobar la adquisicién por parte de los alumnos de
determinados casos y preposiciones, que suelen aprenderse en la etapa inicial de 1a ensefianza
del ruso como lengua extranjera y una composicién que nos permitiera obsevar el uso libre
de las preposiciones por parte de los alumnos.

Asi, en el test elaborado por mi para este fin se encuentran distintos tipos de ejercicios
destinados tanto a la eleccién de la preposicién adecuada, como a la declinacién del grupo
nominal que la acompaifia en el caso correcto. Son 33 los ejercicios destinados al uso de
preposiciones con grupos nominales en los que el alumno debe hacer eleccién tanto de una
preposicioén, como del caso en el que debe declinar el grupo nominal que se le ofrece. Los
ejercicios estdn formulados de forma diferente con el objetivo de que el alumno los encuentre
entretenidos y no los realice de manera mecénica. Por razones relcionadas con el limite en
la extensién de este articulo, no ofreceremos aqui los ejercicios que aparecen en nuestro
test destinado al uso de preposiciones. Consideramos que la muestra que se ofrece en la
parte en que realizamos el anélisis cualitativo de los errores es suficiente para comprender
el trabajo llevado a cabo en este articulo.

Al realizar el anélisis de errores hemos prestado atencién a dos aspectos de los mismos:

« El cuantitativo, que nos ofrece una visién global con cifras absolutas y relativas al
total de errores en cada una de las pruebas.

= El cualitativo que tiene en cuenta el tipo de error, las estrategias o mecanismos
psicolingiiisticos que lo han provocado y su evolucién en los distintos niveles de
lengua que hemos analizado.

Q. Anaélisis cuantitativo de los datos

Los errores cometidos por el alumnado en las preposiciones ascienden a una media de
1341 enel testy 1,85 en la redaccién. Hay que destacar que las preposiciones son, después
de los sustantivos y los pronombres personales, la parte de la oracién mds representada en
las composiciones con un total de 757 realizaciones y con una representacion media de
13,14 preposiciones por redaccién.

Como ya hemos mencionado en el test hay 33 ejercicios destinados al uso de los distintos
casos con preposicion, lo que supone el uso de 1848 preposiciones.
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En el andlisis de los errores cometidos por los alumnos en las preposiciones hemos
tenido en cuenta los siguientes aspectos relacionados con el uso de las mismas:

e Los errores derivados de la eleccién de preposicién.

s Los errores en la eleccion del caso con la preposicién elegida por el alumno o con la
que se le da en el ejercicio.

» Por ultimo, y de manera complementaria, hemos analizado los errores que se producen
en la eleccion entre las preposiciones 6 y #a, ya que, por nuestra experiencia docente,
sabemos que son fuente de numerosos errores en los alumnos de distintos niveles.

Para realizar el andlisis cuantitativo y cualitativo de los datos hemos dividido las
producciones escritas de los alumnos analizadas en este articulo en tres grupos (niveles 1, 2
y 3) en funcién del nivel de lengua que hemos asignado a cada alumno. Para realizar dicha
divisién nos hemos basado en diversos datos recogidos a través de una encuesta personal
realizada a los alumnos, como el tiempo que llevan estudiando ruso, las estancias realizadas
en Rusia, la prictica de la lengua fuera del horario de clase, etc.

El gréafico que aparece a continuacién corresponde a la media de errores en el uso y
eleccién de preposiciones de los alumnos de los tres niveles de lengua en las dos pruebas:

Gréfico 1.

Media de errores en el uso de preposiciones en el test y la redaccion. Niveles ] 2,3,

Nivel 2

Nivel 1

Los resultados del grafico 1 muestran cémo los errores en el uso de preposiciones
disminuyen progresivamente en el test de los niveles primero a tercero lo que indica que la
evolucién de los alumnos en la adquisicién de las mismas es positiva. Esta disminucién en
la cantidad de errores es mds acentuada en el paso de los niveles segundo a tercero. En la
redaccién, sin embargo, se produce un aumento en la media de errores de los niveles primero
a segundo y un descenso muy leve de segundo a tercero. Este aumento en la media de
errores se debe al aumento de longitud de las redacciones que se produce en los niveles
segundo y tercero y que conlleva un aumento en el uso de las preposiciones. Asi, en las
composiciones de los alumnos de primer nivel el nimero de preposiciones utilizadas por
éstos asciende a 81, lo que supone una media de 9 preposiciones por redaccién, en segundo
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la cantidad de éstas es de 291, lo que eleva el valor de lamedia a 13,23 y en tercero contamos
con un total de 364 realizaciones y una media de 14,56 preposiciones por redaccién. La
inclusién de un mayor nimero de preposiciones en la composicién es indicativo de un
mayor desarrollo de la interlengua del alumno en los niveles segundo y tercero y conlleva
un aumento en la media de errores en estos dos niveles con respecto a primero. La leve
disminucién del valor de 1a media de errores en la redaccién que observamos de segundo a
tercero es mds significativa si tenemos en cuenta el aumento en el uso de las preposiciones
que se observa en el tercer nivel, por lo que si podemos hablar de una evolucién positiva en
la adquisicién de las mismas.

En los graficos que ofrecemos a continuacién podemos ver la media de errores en la
eleccién y uso de preposiciones en las dos pruebas por niveles:

Gréfico 2.

Media de errores en las preposiciones en el test Niveles ], 2 3

B errores eleccion
prep.

Oerrores régimen
prep.

Nivel 1 Nivel2 Nivel 3

En el gréfico 2 podemos observar que se produce un descenso progresivo en los valores
de la media de error en las preposiciones, tanto en los errores provocados por la eleccién
incorrecta de 1a misma, como en los referentes al uso de los regimenes de éstas. Este descenso
de los valores de la media es indicador de que se produce una evolucién positiva en lo
referente a la adquisicién de las preposiciones de los niveles primero a tercero.

Gréfico 3.

Media de errores en las preposiciones en la redaccién. Niveles ] 2, 3.

errores eleccion
prep.

Oerrores régimen
prep.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
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Como hemos mencionado anteriormente, el aumento del valor de 1a media de los errores
en las preposiciones estd relacionado con el significativo incremento del uso de las mismas
que se produce en las composiciones del alumnado de los niveles segundo y tercero. En el
grafico 3 podemos observar el leve descenso del valor de 1a media que se produce de segundo
a tercero, mas acentuado en lo referente a los errores en el régimen de las preposiciones y
que valoramos como indicio de una evolucién positiva de los alumnos en la adquisicién de
éstas teniendo en cuenta que, como ya hemos sefialado, el uso de éstas aumenta de segundo
a tercero, lo que hace este descenso mds significativo.

Como podemos observar en los dos graficos en las dos pruebas, son més frecuentes los
erroresrelacionados con laeleccién de la preposiciéncorrecta, que los que afectan al régimen
de la misma, lo que puede resultar indicativo de que, en general, cuando el alumno sabe
elegir la preposicién que debe utilizar, suele conocer también el régimen de la misma. Este
aspecto se hace especialmente evidente en los alumnos de tercer nivel, en los que observamos
un claro descenso de los errores en los regimenes preposicionales en las dos pruebas aunque,
como veremos al realizar el andlisis cualitativo de los errores, son muy frecuentes los
provocados por la confusién de los regimenes de las preposiciones 6 y ua.

En el grafico que ofrecemos a continuacién presentamos la media de errores del alumnado
de los tres niveles en el uso de las preposiciones 6 y #a en las dos pruebas:

Gréfico 4.
Media de errores en las preposiciones8 Yy HA en Jas dos pme])as. Niveles 2 3.

E errores

N F) ——— redaceion
Oerrores test

Nivel 1

Los datos que aparecen en el grafico 4 muestran dos tendencias diferenciadas en el uso
de las preposiciones 6 y ra en las dos pruebas. Asi, mientras que en el test la media de
errores en la eleccién entre estas dos preposiciones aumenta progresivamente de los niveles
primero a tercero, en las composiciones se observa la tendencia contraria, ya que se produce
un aumento de primero a segundo, relacionado como ya hemos dicho con el aumento de la
cantidad de preposiciones, pero de segundo a tercero se produce una leve disminucién del
valor de la media lo que indica una evolucién positiva en esta prueba si tenemos en cuenta
el considerable aumento en la media de preposiciones incluidas en las redacciones de los
alumnos de tercer nivel. El aumento de los errores que se produce de primero a tercero en el
test puede estar relacionado con el hecho de que el material 1éxico-gramatical incluido en
esta prueba corresponde a la etapa inicial, asi como los ejercicios destinados al uso de las
preposiciones 8 y xa, cuyo uso es posible que los alumnos de segundo y tercer nivel confundan
por no tratarse de un material reciente para ellos.

Cuadernos de Rusistica Espafiola / 2004 / 1 95




3. Andlisis cualitativo de los errores

A continuacién presentamos algunos de los errores mds frecuentes del test junto al analisis
de sus causas. Los nimeros que aparecen entre paréntesis corresponden al nivel en el que
se encuentra el alumno que los ha cometido. Asi, junto a los ejemplos en los que aparecen
los niimeros (1, 2, 3) indicamos que el error que se estd analizando ha sido cometido por
alumnos de los tres niveles de lengua. Como hemos visto anteriormente los errores producidos
por los alumnos pueden ser tanto en la eleccién de la preposicién como en el régimen de la

misma.

Tabla 1. Errores en la eleccion y régimen de preposiciones en el test.

TEST

Errores en la eleccion de preposiciones

Errores en el régimen de
preposiciones

Nivel 1

*M b1 XOIMIIH Ha 8bicMasK e LB Hac.
*Mbl XOJMIIH 8 8bICINAEKY LEIIBII Yac.

*51 noemy nerom g Kunp
*Toncroii poawicsa g 0egamont
ceHmabpA....

* Jlemy 11Ka XOp OLIO UTPaeT -= HOBYI0

2unapy
*5 Moy uHia NHCbMoO -- TaHu

*Bucpa s ciyIana -- paouo HHTepecHy 10 | pedepar. Eif Hy xHo ero

nepenaqy

*Mbl 1100HM MHCATH ¢ YEPHOL pyuKoll U

Kapanoauiens
*Bucpa s He ObLa g texyuu

*Mbl I0OHM MUCATH C 4 EPHOL pYUKOLl U

Kapanoautes

*M oH 100KH BHCAT Ha 6oabuonm wikape
*5 [OCTaBHJIa BCC CBOH KHHIH € HOBO1

noake

*M oM py 3651 BCIPETHIIH C Moell
xopouteii noopyz oil

*S np nexana om Kumau

*OH np oxxin B JIOHIOHE 8 8C10 arcU3HU

*Buepa Mel C MOJpY roi
XOMWIH KY IHTb OHIET Ha
cayonenie.

*51 xouy moexatb B
ZICPCBHIO Ha temon .*s
BCerza melo kode 6e3
MONOKOM.

*Harawa numer

3aKOHYHTD 3a Meciua

*M oit Ipyr yexan Bo
®dpaHuMio g Mmail

*B 3TOM 31aHHH ObLII
ro>xap Hedena Hazaj

*$51 momxHa 3aKOHYHTH
3Ty paboTy uepe3 Hedenu
*4 xouy mocxats B

ZICp CBHIO Ha Jemoat

*51 noeny nerom 6 Kunpe

Nivel 2

96

*MbI XOIHIIH & 6bICMAGKY
ekl yac.

*51 moeny nerom ¢ Kunp
*Toncroit ponuics ¢
0e6simozo ceHnsopA....
*Jlemy IIKa XOP OLIO HIPaeT -=
HogyI0 2umapy
*1 nmoJty ywia nuceMo -- Tauu
*Buepa s ciyuana Ha paouo
HHTEp ECHY |0 Nepenavy
*Buepa s clyIana g paouu
HHTEp ECHY [0 Mep efavy
*Mbl 1I0OMM MHCaTh ¢ YepHOU
PYUKoU u Kapanoaueat

*Byepa Mbl C MOJPY roif XOAHIH
Ky UTh OHIIET Ha caatoneme
*5] xouy moexatsb B J€pEBHIO Ha

JAemont

*5 BCErnaa Imblo kode 663 MONIoKoM,

*Haramwa mimer pedepar. Eit
HyKHO €ro 3aKOHYHTb 32
Mecaya

*5 noemy nerom ¢ Kunpe

*JleTv Iy JISIOT B RAPKY

*M anb4 UK BBIOICH Y3 AVOumopuio

*[lemy IIKa XOp OILO MIPaeT Ha

HO8VIo 2umapy

(Cont.)
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Tabla 1. Errores en la eleccién y régimen de preposiciones en el test (continuacién)

TEST

Errores en la eleccion de
preposiciones

Errores en el régimen de
preposiciones

*M ou Ipy3bs BCIPETHIH ¢
Moetl xopoweli noopye oil
*QOnn urpatot B Gy T6OII 8
cmaoduoe

*5 II0CTaBIIA BCE CBOM KHUT'H
8 HO80U nosike

Nivel 3

*MBI XOIWIH G 6bICMABKY
uenslit yac.(4, 15)

*51 moeny nerom ¢ Kunp

*T osicTol p onwics 8
0egamoz o cenmabps....
*TosicToit p omwics g
Oesaimom cenmsabpus meicaya
gocemcom dgamyamse
80CLMO20 200y

*51 oy 4wia mickMo = Tanu
*Buepa 51 CIIyIana Ha paouo
HHTEpECHy 10 Iepefaqy
*Jleny 1Ka XOp OLLIO MIpaerT --
HOBYI0 2Umapy

*Mou Ipy3bst BCIp €THIH ¢
Mmoetl_xopoueli noopye ol
*Ckopo Oy neT nocienHuii
aK3aMeH. Ha 3x3ameH s TIoeRy
B AHIIHIO

*Buepa st He OBLI 8 sexyuu

* Y naweu 6abyuxu yxe 90
ner

*Harama numer pedepar. Eff

Hy 3HO €ro 3aKOH4HTh 3a Mecayd
*5] noeny nerom ¢ Kunpe
*Byepa MBI C OAP Y IO XOMMWIH
KyTUTh OWIET Ha camoneme

*51 xouy moexarp B Jiep €BHIO Ha
f2emom

*J1eTH TYJIAIOT B HADKY

*B aTOoM 3qaHMH ObLI IOXXap
Hedens Hazaj

*Jleny1Ka XOpoOIII0 UTpaeT Ha
HO8YIO 2umapy

*Moit Ipyr yexan Bo ®p aHuuio g
mai

*Mos nous Goneer. S xonun B
anTeKky M KyIII JIEKapCTBO Oas
MO10 douepio

A continuacién analizaremos las causas mads frecuentes de los errores en la eleccién de
preposicién que aparecen en el test:

1. Lainfluencia de la forma fuerte es la causa de los siguientes errores que aparecen en
el test en los alumnos de distintos niveles: *4I moeny nerom ¢ Kunp (1, 2, 3), *Buepa
s He 6511 g nexyuu (1, 3), *Ouu urparot B hyT6011 ¢ cmaduone (2), *st nocrasmiia Bce
CBOH KHUTH g Hosotl noake (1,2). La preposicién 6 constituye la forma fuerte al ser la
maés frecuente, en lugar de ua, que es la que corresponde utilizar en estos ejercicios.

2. Se deben a la analogia los siguientes errores: *ToiscToii ponuics g desamozo
cenmabps.... (1, 2, 3), *On npoxun B Jlonnone g gcio acusnu (1), *Mou npyses
BCTPETHIIU ¢ Moell xopoueli noopyeoti (1, 2, 3). Como podemos ver, los errores

-causados por la analogia aparecen en los alumnos de los tres niveles. En los tres
primeros errores la analogia surge, en nuestra opinién, por el extendido uso de la
preposicion ¢ en la expresiones de tiempo (¢ nonedennux, 6 ausape, ¢ 1970), en el
dltimo de los errores por el parecido formal y semdntico de las formas verbales
ecmpemums y 6cmpemumucs, cuyos regimenes suelen ser confundidos con frecuencia
por los alumnos.
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3. La transferencia es la causa mds frecuente de error en la eleccién de preposiciones,

como podemos ver en los siguientes errores: *s monyuuina mucemo — Tanu (1, 2, 3),
*Mowu Ipy3bs BCTPETHIH ¢ Moel xopowell nodpyeoii (1, 2, 3), *leaymika xopouio
urpaet — Hosyio eumapy (1, 2, 3), *MbI Xonuu g geicmagky 1enslid dac (1, 2), *Mbl
XOIWIN Ha evblcmasky Hensbii 9ac (1, 3), *Buepa s ciymana — paduo HHTEPECHYIO
nepenady (1), ¥Buepa s ciIymiana Ha paduo HHTEpecHyIo nepeaauy (2,3), *Mul 106uM
ITUCaTh ¢ uyepHou pyukou u kapanoauem (1, 2), *—Tgoemy manenvkomy pebeHKy
6omar 3yont (3), *V naweu 6ab6ywru yxe 90 et (3). Como podemos ver en todos
los ejemplos de este apartado, la transferencia aparece con frecuencia en los errores
de los alumnos de todos los niveles en el uso de las preposiciones. Es importante
destacar el error que aparece en dos alumnos de tercer nivel *¥ naweu 6a6ywxu yxe
90 net (3) y que no aparece en el resto de los niveles, muestra de que es posible que
ésta sea una estrategia que aparece con mds frecuencia en los estadios intermedio y
avanzado del aprendizaje del ruso.

Veamos ahora cudles son las estrategias més frecuentes, utilizadas por los alumnos en

los errores en el régimen de las preposiciones:
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1. Lacausa mas frecuente de los errores de los alumnos en el régimen de la preposicién

es la analogia que aparece en los siguientes errores: *Hartama numer pedepar. Ei
HYXHO ero 3akoH4MTb 3a mecaya (1, 2, 3), *5 noeny nerom ¢ Kunpe (1, 2, 3),
*Moit npyr yexan Bo @panmuio ¢ mai (1, 2, 3),*s1 Bcerna npio kode be3 MonQKOM
(1, 2), *Netu rynsioT B napky (2, 3), *Jlenymxka XopoLIo UTPAET Ha HOBVIO UM APy
(2, 3). Todos los errores que aparecen en este apartado estdn motivados por la
analogia que guardan las formas utilizadas con otras similares. El caso del error
*Harama numet pedepar. Eit Hy>xHO ero 3akoHUuTSH 3a Mecayda (1, 2, 3), pensamos
que puede atribuirse al uso frecuente del sustantivo mecsy con algunos numerales
cardinales (2, 3, 4 mecaya). Es frecuente, especialmente en los alumnos de los
primeros niveles la confusién de los casos acusativo y preposicional en la expresién
de la direccién y el lugar como ocurre en el error *4 noeny nerom ¢ Kunpe (1, 2,
3), que aparece con mayor frecuencia en los alumnos de primer nivel, pero que
sigue apareciendo de forma esporadica en las pruebas de los alumnos del resto de
los niveles. Otro error que aparece con frecuenciaen los alumnos de los tres niveles
es *Moii npyr yexan Bo @pannuio s .uai (1,2, 3), que estd motivado por la analogia
de esta forma con otras en las que se utiliza el acusativo con la preposicion ¢ en la
expresién de tiempo (6 nonedennux). El error *s Bcerna npio kode be3 monoxom
(1, 2) puede deberse a la confusién de esta forma con 1a del instrumental (c monoxom),
utilizada para expresar lo contrario. Otro error frecuente en los niveles segundo y
tercero es *Jletu rynsioT B napky (2, 3) que, en nuestra opinién, puede deberse a
la confusién de esta estructura con la siguiente [Jemu zynatom no napky, con la
que guarda una semejanza formal y funcional. El error */[exyuika xopomo urpaer
Ha Hogyio_zumapy (2, 3), puede estar motivado por la confusién de los regimenes
verbales del verbo uzpams, que seguido de acusativo con la preposicién g (8o
uymo) significa jugar y seguido de preposicional con la presposicién xa (ra uem)
tiene el significado de tocar un instrumento musical.
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2. La segunda causa més frecuente de error en los regimenes de las preposiciones es l:
influencia de la forma fuerte, a la que se deben los siguientes errores: *5I xouy noexars
B JepeBHIO Ha gemonm (1, 2, 3), *Buepa MBI C IIOAPYTON XONUIH KyNUTh OHIIET H:
camoneme (1, 2, 3), ya que tanto la forma zemom, como el uso del preposicional co
la preposicién #a son mds frecuentes en las construcciones utilizadas por los alumno
de los tres niveles.

3. La transferencia es la estrategia utilizada por los alumnos en los siguientes errores
*5] jomxHa 3aKOHYUTH 3Ty pabory uepe3 wedenu (1), *B 3ToM 3maHHU OBUI MOXKa]
nedens Hasan (1, 3), *Mos nous GoneeT. SI XOAUI B aNTEKy ¥ KyIHHII JIEKAPCTBO O/
morw_douepio (3). El dltimo de,los errores podria ser un caso de lo que hemo
denominado «transferencia errénea», que consiste en la confusién de lo.
complementos directo e indirecto con los sustantivos animados, que, en este error v.
unida a la confusién en el régimen de la preposicién.

En la siguiente tabla presentamos algunos de los errores que aparecen en las redaccione
de los alumnos en la eleccién y régimen de las preposiciones:

Tabla Q. Errores en la eleccion y régimen de preposiciones en la redaccion.

REDACCION | Errores en la eleccion de Errores en el régimen de
preposiciones preposiciones
Nivel 1 *A xo0icy 8 Ouckomexy * mooice nobnio udmu Ha
*Mue npasumcs mooice duckomeke
uepamsv 8 Komniomep *5 moowce mobnio uomu 8
*A edy g nisdice 8 Moem Mauiune YUDKE UNU 8 300NAPKE
* wacmo udmu ¢ moumu *Mne npasumca mooice
Opy3ba 8 duckomexy uzpamsv 8 KoMniomep
Nivel 2 *Kaxas nonumuueckas cumya *A e3oicy 6 Cegunuu
myus y opy2ux cmpau *Koz0a c80600HOe 8peMs
*HyoicHo Kakoti-mo 4yoo ynmobul 66110, NOWNY 8 YUMANLHOM
e30ume Ha daileKue CmpaHi 3ane
*Kozoa s He g 3anamuu * 51 moowce modnio uumams,
*a x001Cy 8 Yynuyy ocobento kHuzy 060 110608
*Mbl X00uM 8 duckomexy *1 U3y4al0 A3bIKU 8
*g NLAdICE 51 NBIO KOKA-KONLY VHUgepcumem

*5 wen g noumy

*Kaorcowvut Oendv 2 nowen 8
KOHYepm

*1 udy 8 duckomexy

*1 nobno xo0ums g mope
*/lemom Mol uepaem Ha meHHUC
*Ecau 3 c60600Ha s MOz y noexambs
Ha zopa -

*4 ouenv nobnio manyesanms ¢
noopyzom g ouckomexe

*a uepaio -- ymbon

*bunvbao oyenb Kpacugwlil 20poo.
Y nezo0 npexpacuvie nomamuixcu

(Cont
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Tabla 2. Errores en la eleccién y régimen de preposiciones en la redaccion (COH tinuacion)

REDACCION | Errores en la eleccion de Erroresen el régimen de
preposiciones preposiciones
INivel 3 *1 0onz 0 3aHUMAIOCh C *B ockpeceH be Mbl 2YNSIU 8

KOMRYmMepoMm. napx

*uzpamse -- meuuuc *B cyGomma s xouy ylimu ¢
*_..HO HA KOHYe YMeHUsl HABEPHO | MOUM NOOpY2 amu
cKaicem.... *3 cMampio menegucap uau s 6
* yumaio kuuey g naauje uHmepen

*1 0ueHb Moo uzpams HA *MHe He Hpasumca byiinble
@ymbone @unmble un 8 KOMOPUMU
*Mbl 00bIYHO UOEM 8 OUCKOMEK monvko ecme 60pbOy

*.. Bockpecenue eeuepom s edy k| *a npogooicy mamy 3a nakynxy
Mmoil hoopyze *3 106110 X00UMm 8 20DAx
*Ho -- gblx00Hble OHU 5 He *4 ne mobaio cudemsv MHO2 0
ocmaiocy doma yacoe nepeo menesu3opa

*B HOUubIO Mbl X00UM HA KNY6 *Mbl X00UM 0bedamb unu

*B HOubIO Mbl X00UM Ha K1Y6 YoICUHamMb Ha pecmopane

*2 u2paio Ha waxmamsl UL 8 *Yacmo, ¢ cybbomax, mol
meHHUC pazeosapusaem 00 wecmu
*Mu1 ¢ mamoii xooum na Kopme ympom

Hrznec u na 6apul

*a bbuia 8 Mockee Ha mpu mecsy

*dea paza Ha Hedeno

*Mbl X0O0UM HA 6apbl

*Mbl HPOBOOUM OeHb HA hapKe

*MHe 0YeHb HpAagUMCsl NIABANb HA

Mmope

Como podemos ver en la tabla 2, la mayoria de los errores que cometen los-alumnos en
la redaccién estdn relacionados con el uso de las preposiciones 6 y #a, ya sea por el uso de
6 en lugar de na y viceversa, o por la confusién de los regimenes verbales de las mismas, es
decir, el uso de acusativo en lugar de preposicional después de dichas preposiciones y
viceversa.

A continuacién pasamos a analizar las causas de los errores en la eleccién de preposicién
que aparecen en las composiciones:

1. Los errores mds frecuentes en las redacciones de los alumnos de los tres niveles
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estdn motivados por el uso de la preposicién g en lugar de #a y se deben a la influencia
de la forma fuerte: *4 xooicy 8 ouckomexy (1), *Mue npasumcs mooice uzpame g
xomniomep (1), * edy & nnsoice 8 moem mawmune (1), *4 wacmo uomu c moumu
opy3wvsa 8 ouckomexy (1), *Kozda s ne g 3anamuu (2), *s xoocy ¢ ynuyy (2), *meot
xo0um g duckomexy (2), *6 nnsaoice s nvio koxka-xony (2), *a wen g noumy (2), *Kaorcowiii
OeHw 5 nouten 8 konyepm (2), *a udy 8 ouckomexy (2), *a nwbnio xooums g mope (2),
*41 ouenv 0G0 Mmanyesams ¢ noopyzom 8 ouckomexe (2), ¥ yumato knuey 8 nasuje
(3), *mobr 06b1uHO Udem g ouckomex (3). Como podemos observar, estos errores
aparecen en los alumnos de los tres niveles, pero son especialmente frecuentes en los
alumnos de segundo nivel.

La hipercorreccion, es decir, el uso de la preposicién #a en lugar de 6, que es la que
corresponde utilizar en los siguientes casos, es la segunda estrategia mas utilizada,
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como podemos ver en los siguientes errores: *HyoicHo kakoti-mo 4y0o umobul e30ums
Ha danexue cmpanu (2), *Ecau s c60600Ha s Mozy noexams Ha eopa (2), *....Ho HA
KOHYe umeHUsl Ha8epHo cKadicem.... (3), *B nouvio mur x00um na kiybd (3), *Mel ¢
mamoul xooum Ha Kopme Hnenec u na 6apur (3), *0ea pasa na nedeno (3), *moi
x00um Ha 6apwl (3), *mer npogodum Oenv ma napxe (3), *mue ouenv Hpasumcs
nnasame na mope (3). Esta estrategia, como podemos ver en los errores, aparece
principalmente en las composiciones de los alumnos de tercer nivel.

3. La transferencia es la causa de un niimero considerable de errores que aparecen en
esta prueba, en los que no aparecen las preposiciones 8 y na: *kakas noaumuyeckas
cumyamyusy opyeux cmpat (2), *auepaio — ¢yméon (2), *bunvbao ouenv kpacugwii
20po0. Y nezo npexpacuvie nomamuuxu (2), *1 00120 3aHUMAIOCL C KOMRYMEPOM
(3), *uepamv — mennuc (3), *— Bockpecenue seuepom 5 edy k moi noopyee (3),
*Ho —_anixoduvie Onu s He ocmatoce doma (3). Como podemos ver, estos errores
aparecen s6lo en los niveles segundo y tercero, lo que, quizés, sea un indicador de
que esta estrategia aparezca principalmente en los niveles intermedio y avanzado de
la lengua, como ya apuntidbamos anteriormente.

4. Laanalogia es la causa de un reducido grupo de errores en la eleccién de preposicién:
*/lemom moul uepaem na mennuc (2), *a ouenv mobun uzpams na gymoéone (3), *a
uepaio Ha wiaxmamsl uiu 6 mentuc (3), *B Houwbto mubl x00um Ha kiyb (3), *a bvura 6
Mocxee ua mpu mecay (3). Los tres primeros errores se deben a la confusién y mezcla
de los distintos regimenes del verbo uepams que, como ya hemos visto en el test, son
causa frecuente de error en los alumnos de los tres niveles. En el error *B nousio mui
xo0um na xy6 (3) el uso incorrecto de la preposicién 6 puede deberse a la analogia
con otras expresiones de tiempo que si se utilizan con esta preposicion (6 nonedennux,
6 aueape, ¢ 1970). Por ultimo, el error *s 6v11a 6 Mockee na mpu mecay (3) puede
estar motivado por la similitud funcional y formal de esta estructura con la siguiente
A noedy 6 Mockey na mpu mecaya. Como podemos ver, los errores debidos a la
analogia en la eleccién de preposicién aparecen principalmente en las pruebas de los
alumnos de tercer nivel.

En lo que se refiere a los regimenes preposicionales, la causa de la mayor parte de los
errores que aparecen en la redaccion es la analogia existente entre las construcciones con
las preposiciones g y na con los casos acusativo y preposicional, en la expresién direccién
del movimiento y lugar: *4 mooice nobnio uomu na ouckomexe (1), * moorce nrodno uomu
6 yupie unu 6 3oonapxe (1), *A4 esocy 6 Cegunuu (2), ¥ko20a c60600H0e 8pems 6bL10, nownu
6 yumansroy 3ane (2), *s uzyuaro aszviku g ynusepcuinemn (2), ¥B 6ockpecenve mul 2ynanu 8
napx (3), *s2 cuampro menesucap uiu s ¢ unmepnem (3), *s mobno xooum g 2opax (3). Hay
otros errores motivados también por la analogia como *s nposooicy mamy 3a paxyuxy (3),
debido a la confusién de dos posibles regimenes de la preposicién 3a (uem y umo) que se
utilizan para expresar significados diferentes. Podriamos decir que la mayor parte de estos
errores estdn también motivados por la influencia de la forma fuerte, que corresponde al
uso del caso preposicional, ya que en su mayoria se deben al uso del alumno de este caso
para expresar direccién.
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4. Conclusiones

El anélisis cuantitativo y cualitativo de los errores en las preposiciones en las dos pruebas
pone de manifiesto que éstas son una de las principales fuentes de error en los alumnos de
los tres niveles, lo que indica que su uso y los regimenes de las mismas deben estar siempre
presentes a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje del ruso. En cualquier caso, la
evolucién experimentada por los alumnos tanto en la eleccién, como en el uso de los
regimenes preposicionales es positiva aunque, como hemos visto al realizar el andlisis
cualitativo, hay dificultades que persisten a lo largo de los tres niveles a las que nos gustaria
prestar atencién:

o La confusién en la eleccién entre las preposiciones 6 y Ha, es la causa de 1a mayoria
de los errores cometidos por los alumnos de los tres niveles en las composiciones y, aunque
la evolucién experimentada de segundo a tercero es positiva, los errores debidos a la
confusién de estas preposiciones son muy numerosos, lo que indica que éste es un tema que
debemos tener en cuenta siempre en el aula y que debe tratarse de forma reiterada en las
distintas etapas de ensefianza del ruso. Ademas, los datos apartados por el test indican que
el nimero de errores en estas preposiciones aumenta de primero a tercero, lo que confirma
la implicacién didictica a la que acabamos de hacer referencia.

« La mayoria de los errores de los alumnos de los niveles primero y segundo que se
producen en la redaccién por la eleccién errénea entre las preposiciones ¢ y xa estdn
motivados por la influencia de la forma fuerte (predomina el uso de la preposicién 6),
mientras que en las composiciones de los alumnos de tercer nivel, estos errores se deben a
la hipercorreccién (predomina el uso de la preposicién #a), 1o que indica que son los alumnos
que se encuentran en un estadio més avanzado de la lengua meta los que tienden a hacer
m4s uso de esta estrategia en el &mbito de las preposiciones. Los alumnos que se encuentran
en los estadios inicial e intermedio tienden a emplear la hipergeneralizacién, que es un
mecanismo de simplificacién de la informacién recibida sobre la lengua meta.

o Los errores que aparecen en la redaccién y en el test motivados por la confusién de
los regimenes de las preposiciones g y xa se deben principalmente a la analogia entre las
estructuras en las que estas preposiciones van seguidas de acusativo (para expresar direccién)
o de preposicional (para expresar lugar) y que son confundidas permanentemente por los
alumnos de los tres niveles.

o Como ya hemos sefialado, la eleccién y el uso del régimen del resto de preposiciones
es causa de numerosos errores en los alumnos de los tres niveles especialmente en el test, ya
que en la composicién contamos con pocas estructuras destinadas al uso de las preposiciones
que son motivo de error en el test, seguramente porque constituyen un material dificil para
el alumno y prefiere evitarlo en el uso libre de la lengua. Entre las causas mds frecuentes de
los errores en el resto de preposiciones del test y 1a redaccién se encuentran la transferencia,
que es la causa principal del uso erréneo de las preposiciones y, en segundolugar, la analogia.
La primera de ellas aparece con més frecuencia en los errores consistentes en la eleccién de
preposicién y la segunda aparece sobre todo en los errores relacionados con la eleccién del
régimen de las preposiciones, por lo que debemos tenerlas en cuenta a la hora de presentar
este material a los alumnos.
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» El aumento del empleo de preposiciones a medida que el alumno se encuentra en un
estadio més avanzado del aprendizaje del ruso es indicativo de que la interlengua del alumno
ha alcanzado un mayor nivel de desarrollo.
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