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Resumen: El presente articulo aborda diversas coyunturas historicas entre la teoria
literaria y las politicas educativas gubernamentales con el objetivo de tender vias para
una reflexion reciproca y productiva. En primer lugar, realizamos un recorrido por los
usos educativos de la materia de literatura en la escuela moderna. A continuacion, de-
sarrollamos algunos de los debates tedricos en el pensamiento francés en torno a las
instituciones y las préacticas educativas tras el Mayo del 68 a partir del pensamiento de
Barthes, Lacan y Deleuze. Por Ultimo, analizamos el estatuto de la literatura en la ultima
ley educativa en Espafia con la intencion de repensar la situacion actual y contrarrestar
con una respuesta ética la monetizacion de las competencias.
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ESTER PINO - TEORIA Y EDUCACION: ¢, UNA RELACION DE TRANSFERENCIA?

Abstract: This article approaches several historical junctures between literary theory
and government education policies with the aim of exploring ways for a reciprocal and
productive reflection. First, we examine the educational uses of the subject of literatu-
re in the modern school. We then develop some of the theoretical debates in French
thought on educational institutions and practices in the post-May ‘68 period, based on
the ideas of Barthes, Lacan and Deleuze. Finally, we analyze the status of literature in
the latest educational law in Spain with the objective of rethinking the current situation
and counteracting the monetization of competences with an ethical response.

Keywords: Theory; Education; Literature; Institutionalization; May ‘68; Neoliberalism.

Résumé: Cet article aborde différents croisements historiques entre la théorie littéraire
et les politiques gouvernementales en matiére d’éducation, dans le but d’ouvrir des
voies pour une réflexion réciproque et productive. Dans un premier temps, nous exa-
minons les usages pédagogiques de la littérature dans I'école moderne. Nous dévelo-
ppons ensuite certains débats théoriques de la pensée frangaise sur les institutions et
les pratiques éducatives dans I'apres-Mai 68, a partir des réflexions de Barthes, Lacan
et Deleuze. Enfin, nous analysons le statut de la littérature dans la derniéere loi éducati-
ve en Espagne dans le cadre d’une réflexion sur la situation actuelle et d’'une réponse
éthique a la monétisation des compétences.

Mots-clés: théorie; éducation; littérature; institutionnalisation; mai 68: néolibéralisme.

Es mejor fracasar ensefiando lo que no deberia ser
ensenado que triunfar ensefiando lo que no es verdad.

Paul de Man

En la leccion inaugural que Roland Barthes dio en el College de France al recibir la
catedra de semiologia, donde se presentd ante el publico como un sujeto “incierto”
e “impuro” (Barthes, El placer del texto. Leccion inaugural 51), retomaba la concep-
cion foucaultiana del poder como dispositivo (re)productivo y volvia a usar el término
de literatura —una vuelta que entroncaba con su teoria en torno al grado cero de la
escritura— como via de transgresion frente a los poderes alienantes de la institucion
educativa. Para las nuevas préacticas docentes que se le abrian, Barthes se proponia
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seguir un método no metédico, el de la ceguera de la ficcion, con el que rehuir las de-

terminaciones alienantes de la posicion académica:
El método no puede referirse aqui mas que al propio lenguaje en tanto lucha por desba-
ratar todo discurso consolidado. Por ello hay que decir que también este método es una
Ficcion, proposicion ya adelantada por Mallarmé cuando pensaba en preparar una tesis
de lingUistica: “Todo método es una ficcion. El lenguaje se le aparecié como el instru-
mento de la ficcion: seguira el método del lenguaje: el lenguaje reflexionandose”. Lo que
quisiera yo poder renovar en cada uno de los afios que me sea dado ensefiar aqui es la
manera de presentar el curso o el seminario; en pocas palabras, “sostener” un discurso
sin imponerlo: ésa sera la postura metddica, la quaestio, el punto por debatir. Puesto
que lo que puede resultar opresivo en una ensefianza no es finalmente el saber o la cul-
tura que vehiculiza, sino las formas discursivas a través de las que se lo propone (67).

Puesto que no hay formas neutrales ni inocentes —a sefialarlo se dedica la teoria—,
observar de qué manera el poder circula difuminada e ilimitadamente en las institucio-
nes educativas y en nuestras propias practicas docentes es hoy uno de los mayores
desafios de la teoria, no sélo a nivel universitario, sino también en los estudios de
educacion obligatoria, con los que /o tedrico parece no comunicarse. Partimos de esa
rama de la teoria de la literatura, la denominada teoria literaria, que retoma parte de la
herencia de los romanticos de Jena, quienes entendian la literatura como cuestiona-
miento impensable e incesante, y a la vez la herencia formalista de la literariedad como
“arma indispensable y poderosa para desenmascarar aberraciones ideoldgicas” (23),
tal como la definié Paul de Man en “La resistencia a la teoria” (1982), articulo que preci-
samente surgio de un encargo de la Modern Language Association para la publicacion
de un volumen dedicado a la ensefianza de la literatura y en el que el critico acabd
analizando las causas del cuestionamiento de la teoria dentro de la universidad'. Nos
referimos aqui a la teoria que sefiala que todo significado tiene una forma de significar,
aquella que gira sobre si misma —precisamente Barthes la defini¢ con el gesto de Or-
feo, “quien se vuelve sobre lo que ama” (Barthes, “Entrevista” 124)— y que durante las
décadas de los sesenta y setenta, aquellos afios dorados de la teoria, pasé al ambito
de las ciencias humanas en el campo francés autocuestionando sus propios marcos
disciplinarios y metodoldgicos desde el seno de la academia. Esta teoria francesa fue
mas tarde objeto de reducciones despolitizantes, como la de Antoine de Compagnon

1 El articulo “La resistencia a la teoria”, en el que De Man argumentaba por qué el principal interés de la teoria
literaria consiste en la imposibilidad de su definicion, no fue aceptado por los organizadores del volumen por no
cumplir con “los objetivos pedagoégicos”: “Consideré su decision totalmente justificada, asi como interesante por
lo que implicaba respecto de la ensefianza de la literatura” (11). De Man se preguntaba qué habia de amenaza-
dor en la teoria capaz de provocar resistencias y ataques tan fuertes, y retomaba de forma literal la propuesta de
Barthes en Critica y verdad (1966) de ejercer una critica desde el lenguaje sobre el lenguaje capaz de ponerle
nombre a los monstruos ideoldgicos: “La resistencia a la teoria es una resistencia al uso del lenguaje sobre el len-
guaje” (30). Finalmente, el articulo aparecioé publicado en el nimero 63 de la revista Yale French Studies en 1982.
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en El demonio de la teoria (1998), donde, detras de la nostalgia con la que disimula
empezar el libro, no consigue esconder un rechazo sintomatico hacia lo tedrico, desde
el que refuta cada una de las ideas del que fue su maestro, Barthes, a las que ante-
pone el sentido comun: “la resistencia del sentido comun a la teoria es extraordinaria”
(305). Defenestrada rapidamente en Francia a inicios de los ochenta por algunos de
sus mismos protagonistas —Todorov, en Critica de la critica (1984) y en La literatura en
peligro (2007)?, defiende la literatura para el disfrute individual y se despide de cual-
quier potencia politica colectiva—, en ese mismo momento alcanzé su culminacion en
la academia estadounidense, en la que, como ha estudiado Francois Cusset, la llegada
de la deconstruccion, cuya entrada se hizo a través de los departamentos de literatura,
paso a propagarse por las diferentes disciplinas humanisticas y sociales y acabd, en
muchos casos, convirtiendose en un discurso sobre las condiciones de su produccion
—"“la nueva theory, francesa o simplemente ‘literaria’ (...) es misteriosamente intransiti-
vay no tiene mas objeto que su enigma” (Cusset 109)— o, segun la metéfora del critico
argentino Jorge Panesi, en una “flor de invernadero”, un discurso enclaustrado en las
aulas universitarias que “multiplicd hasta exasperar las relaciones internas, autofagoci-
tantes” (Panesi, “Las operaciones de la critica” 10).

Estos usos de la teoria, encapsulada en una disciplina académica que sobrevivi-
ria autotélicamente dentro de los muros universitarios, contindan proliferando hoy me-
diante la produccion interminable de papers y contribuyendo asi a las mismas légicas
académicas neoliberales que en muchas ocasiones denuncian, como han sefialado en
distintas ocasiones diversos criticos y académicos®. La profesora argentina Graciela
Montaldo ha resumido la tendencia de lo que ocurre ya desde hace lustros: “Todos so-
mos alternativos, pero ahora lo somos en las instituciones” (Montaldo 53). Hoy, desde
la periferia en la que se encuentra la literatura, los profesores de estudios literarios se-
rlamos, como ironizé Terry Eagleton, “guardianes del discurso” (128), de un discurso,

2 Cuenta Todorov: “Aunque nunca cai en la admiraciéon devota, me alegraba constatar que Francia era una
democracia pluralista que respetaba las libertades individuales. Y esta constatacion influia a su vez en el modo
en que decidia acercarme a la literatura: las ideas y los valores de las obras no estaban ya aprisionados en una
argolla ideolégica preestablecida, ya no habia razones para dejarlos de lado y hacer como si no existieran. Las
causas de que me interesara exclusivamente por la materia verbal de los textos habian desaparecido. Desde
ese momento, a mediados de los afios setenta, perdi también mi aficion por los métodos de analisis literario y
me dediqué al propio andlisis, y por lo tanto a enfrentarme con los autores” (Todorov, La literatura en peligro 15).
Y continla mas adelante: “La literatura abre hasta el infinito esta posibilidad de interaccién con los otros, y por
lo tanto nos enriquece infinitamente. Nos ofrece sensaciones insustituibles que hacen que el mundo real tenga
mas sentido y sea mas hermoso. No solo no es un simple divertimento, una distraccion reservada a las personas
cultas, sino que permite que todos respondamos mejor a nuestra vocacion de seres humanos” (17).

3 Destacamos los siguientes articulos: Gerbaudo, Analia, “Los Estados de la Teoria. Tecnocracias corporati-
vas, cientificismos y desconstruccion: repliegues y desmontajes en algunas escenas contemporaneas”; Panesi,
Jorge, “La caja de herramientas o qué no hacer con la teoria literaria”; Jornet, Albert y Guillem Vidal, “El mercado
de la academia: la produccion del conocimiento en la universidad actual”. Cabe mencionar también los articulos
de Mieke Bal “Let’'s Abolish the Peer Review System” y “Power to the Imagination!”.
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sin embargo, utépico y euférico*.

¢ Puede salir la teoria literaria de esa ilusion y atender a uno de los ambitos fun-
damentales de nuestra sociedad, o estamos predestinados a vivir continuamente ese
fin de fiesta de la teoria? 4 Tiene algo que decir de las probleméaticas actuales de la
educacion publica en sus diferentes ciclos? ;,Qué puede hacer la teoria ante la mer-

cantilizacion salvaje de la educacion? ;Para quién escribimos y a quiénes enseflamos?

Quiz4a, una historia de nuestra materia —tal era la invitacion de Derrida en Universi-
dad sin condicion (2001): “las Humanidades del mafiana, en todos los departamentos,
deberian estudiar su historia, la historia de los conceptos que, al construirlas, instaura-
ron las disciplinas y fueron coextensivos con ellas” (65-66)— nos ayude a analizar los
alientos de ese repliegue universitario de la teoria.

1. Teoria y emancipacion literaria

Desde sus inicios, las relaciones entre teoria literaria y educacion han sido indiscu-
tibles. El término literatura surge en el umbral de nuestra modernidad, en paralelo a
la ciudad moderna, la eclosion de los Estados nacion y la institucionalizacion de la
educacion como instruccion al pueblo. En esa amalgama se constituyeron las primeras
leyes y los primeros discursos publicos en materia de educacion del nifio —el Emilio
de Rousseau se publica en 1762— insertos en los procesos de secularizacion e indus-
trializacion. Se institucionalizé el colegio como lugar de reuniéon de los alumnos en un
solo establecimiento ubicado en un lugar separado bajo la autoridad exclusiva de un
grupo coherente de especialistas adultos, modelo que para las familias era a la vez
tranquilizador y fascinante. En el siglo XVIII ocurrio, ademéas, un hecho fundamental: la
aparicion del publico lector en Europa y en América del Norte. Entre el XVIIl y el XIX se
dio el primer paso para la alfabetizacién del mundo occidental gracias a la creacion de
escuelas y se planted por primera vez el acceso universal a la lectura y a la escritura.
En 1800, méas de un 5 % de la poblacion de Occidente era capaz de escribir su nombre
propio; en 1830, la cifra se duplico®.

4 Sobre la euforia del mensaje en el repliegue tedrico, véase de nuevo De Man: “El auténtico debate de la teoria
literaria no es con sus oponentes polémicos, sino con sus propios presupuestos y posibilidades metodoldgicos.
En vez de preguntar por qué la teoria literaria es amenazadora, quiza deberiamos preguntar por qué le es tan
dificil cumplir su cometido, y por qué cae tan facilmente en el lenguaje de la autojustificacion o de la autodefensa
0 en la sobrecompensacion de un utopismo programaticamente euférico” (De Man 25).

5 Hacia el 1830-1850, solo un 15 % del mundo occidental podia acceder a la literatura a través de libros im-
presos (y no por la lectura en voz alta de otra persona), del cual un 10-12 % eran mujeres y el resto hombres.
Hacia 1900, la ensefianza de la lectura incluye también la de la escritura. Hacia 1910, en Espafia menos del 2
% de los jévenes (de 12 a 17 afios) habia accedido a la ensefianza secundaria: 37 000 hombres; 334 mujeres
(de las cuales 223 iban a la escuela privada). Hace unos 120 afios que se operoé el cambio del que son producto
las sociedades actuales y este cambio se debio¢ a la unién de la ensefianza de la lectura con la de la escritura.
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En Francia, tras la revolucion, se implantd el calendario republicano de Debucourt,
sobre el cual aparecia sentada alegéricamente la Filosofia, y desde los valores ilustra-
dos de una educacion para el pueblo comenzaron a propagarse los modos idénticos
del ser. En la Francia jacobina, que quiso encarnar los ideales de igualdad, razén y
soberania nacional, en sintonia con el principio de homogeneizacion republicano fran-
cés (mismo vestuario, misma habla), el francés se impuso como la lengua comun de la
escuela, hecho que conllevé la reduccion de las hablas dialectales:

la escuela unificada construye un modelo coherente y un tanto rigido de ciudadania asi
como de urbanidad, cuando endereza los cuerpos, elimina los dialectos, corrige los

acentos, e impone a todos, emigrantes del interior o de fuera, su modelo integrador, por
cierto con una indudable eficacia (Perrot 17).

La familia pas¢ a ser la comunidad de modo natural, la clave de la felicidad individual y
del bien publico. Asi lo expresaba Tocqueville: “La democracia afloja los lazos sociales,
pero aprieta los lazos naturales. Aproxima entre si a los parientes al tiempo que separa
unos de otros a los ciudadanos” (Perrot 103-104). La fraternidad que cierra el lema
republicano de liberte, égalité y fraternité, que aparece inscrito encima de la puerta de
entrada de cada centro escolar francés, incrementd una politica de la descendencia
natural, como estudiaron Derrida y Foucault desde perspectivas diferentes®.

A partir de la centralizacion del poder de Bonaparte se legalizd la ensefianza se-
cundaria, que se reformé en 1803 con la Loi du 11 floréal an X. En 1820 naci¢ el bac-
calauréat, paso previo a la facultad. En 1850, la Ley Falloux luchd contra el monopolio
eclesiastico de Napoledn sobre la escuela. Con el proceso de secularizacion y la revo-
lucién volteriana, la ensefianza de los nifios pasoé al pueblo. Entre 1810 y 1850, hubo
unos 60 000 nifios escolarizados. En 1880, ya eran 150 000, y en 1887 habia 100 liceos.
Entre 1820 y 1827 se crearon las Ecoles Normales; las Ecoles normales des filles no
se crearon hasta 1879. En 1845 comenzaron las inspecciones y en 1881 se aprobd la
gratuidad total de la escuela como servicio publico. En 1882 Jules Ferry establece la
obligatoriedad de la escuela primaria y lucha contra el absentismo. A partir de enton-
ces, la escuela se presenta como republicana, obligatoria, gratuita y laica. En 1889 los
institutores pasan a ser funcionarios de estado. Entre 1880 y 1902 se crea una nueva
enseflanza secundaria, tras los reproches de los reformadores a la pedagogia antigua,
que apuesta por la inteligencia y la reflexion y pone en el centro de la enseflanza de

A principios del siglo XX se suponfa que cualquier nifio que habfa pasado por la escuela sabia leer un texto y
escribir algunas frases (Llovet, Caner, Catelli, Marti Monterde y Vifias Piquer 35).

6 Principalmente en las obras Politicas de la amistad de Jacques Derrida e Historia de la sexualidad | de Michel
Foucault. Escribe Perrot relacionando las dos perspectivas: “Ademas de ‘cristal de la sexualidad’, la familia es
también garantia del nacimiento legitimo, de la ‘buena sangre™ (122).
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letras a la disertacion y la explicacion de textos —en las que prevalece la apreciacion
del estilo—, las dos grandes pruebas de las oposiciones docentes a dia de hoy”.

En Inglaterra, las reformas educativas no pueden desligarse de los procesos in-
dustriales, democraticos y culturales, como analiz6 Raymond Williams en La larga re-
volucion (1961). En 1868 la educaciéon secundaria inglesa se reorganizé y en 1870 se
establecieron los consejos escolares. Ese mismo afio, se establecié la escuela ele-
mental para nifnos entre 5 y 13 afios. En 1880 la obligatoriedad de asistencia se fij6
a la edad de 10 afos; en 1918, pasara a los 14 afios. A partir de 1891 la educacion
elemental es gratuita.

La escuela, como institucion moderna por excelencia, redne los ideales de la mo-
dernidad: la idea de progreso a través de la razon y de la ciencia, la creencia en el
desarrollo de un sujeto auténomo vy libre, emancipado politica y socialmente, la am-
pliacion del espacio publico a través de la ciudadania y la progresiva desaparicion de
privilegios hereditarios. A propdsito de ello escribidé Williams:

El logro del siglo XIX es evidentemente una gran reorganizacion de la educacion ele-
mental, secundaria y universitaria, de acuerdo con lineas que en general aun seguimos.
Tanto en los tipos de institucion como en la sustancia y la forma de la educacion, ese
siglo muestra la reorganizacion del aprendizaje por una sociedad radicalmente modifi-

cada, cuyos principales elementos eran el desarrollo de la industria y la democracia de
una clase separada de ‘escuelas privadas’ (Williams 196).

De manera simultanea, surgieron politicas educativas de produccion de obreros ade-
cuados y adaptados al capitalismo liberal. Si el primer objetivo representaba para
Williams “la victoria de quienes, en las primeras décadas, habian sido una minoria”
(197), el segundo se oponia a la democratizaciéon de la educacion desde la creencia
malthusiana de que la extension de las masas conllevaria una vulgarizacion cultural.
Desde entonces, la escuela se vio polarizada entre dos factores: el crecimiento de una
clase trabajadora organizada que pedia educacion y las necesidades de expansion y
transformacion de la economia. ElI Education Act de 1867 subscribe: “nuestros futuros
amos [...] deben al menos aprender sus letras” (197). El argumento segun el cual la
prosperidad industrial dependia de la educacion elemental fue todavia mas central en
la educacion secundaria.

Se recordara que Eagleton inicia su manual Introduccion a la teoria literaria (1983)
con la institucionalizacién de las letras inglesas. En la escuela inglesa, la literatura jugo
un papel esencial puesto que permitia educar e instruir al pueblo tras la caida de la reli-

7 Los datos son extraidos de Histoire de I'enseignement en France, 1800-1967, de Antoine Prost.
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giony, ala vez, dominar las pasiones del corazén rousseauniano. Para Matthew Arnold,
la necesidad mas urgente era helenizar a la clase media, inyectandole una dosis de
aristocracia inglesa. Radican ahi los usos de la literatura como fuente “humanizadora”
para “promover la comprension y la camaraderia entre todas las clases [...]. Si no se
arroja a las masas unas cuantas novelas, quizas acaben por reaccionar erigiendo unas
cuantas barricadas”, denuncia Eagleton (38). La literatura amansa, distrae, educa: “las
letras inglesas eran los clasicos de los pobres, una forma de proporcionar una edu-
cacion ‘liberal’ baratona a quienes no pertenecian al circulo magico de las escuelas
particulares costosas y de Oxbridge” (41).

La literatura misma se rebeld contra esos usos de la literatura en la escuela. Entre
finales del XIX e inicios del XX, en el seno de nuestra modernidad, la literatura, o una
parte de ella, decidié emanciparse y tratar el tema de la educacion a su manera. De
hecho, fue hacia el afilo 1900 cuando el desarrollo economia-industria-educacion se
convirtid en una idea de inversion y rentabilidad. Novelas como Las tribulaciones del
joven Tdrless (1906) de Robert Musil, Jakob von Gunten (1909) de Robert Walser o E/
retrato del artista adolescente (1916) de James Joyce ejercen una transgresion del
lenguaje que colisiona con los muros de una escuela que habia perdido de vista sus
ideales. La literatura, rebelandose en la escuela, dibujando a sus profesores como se-
res ubuescos, se emancipaba. En su seminario Los anormales (1975), Foucault define
el funcionariado de los aparatos burocraticos médico, judicial y escolar de los siglos
XVIII'y XIX a través de diversos similes con el Ubu rey de Alfred Jarry. Ya lo advirtid
Adorno: “En las novelas y piezas teatrales escritas alrededor de 1900, en las que se cri-
tica la escuela, 1os maestros son presentados las mas de las veces como seres espe-
cialmente represivos en el ambito erdtico, como en Wedekind; incluso como mutilados
sexuales” (Adorno 70). Ejemplos de ello son los encargados del Instituto Benjamenta
dibujados por Walser, un lugar donde se les prepara para ser sirvientes y no aprender
“nada”; de hecho, el protagonista se propone convertirse en “un magnifico y redondo
cero a la izquierda” (Walser 43)8. La paradoja critica es mordaz: en un momento en
qgue los engranajes del liberalismo avanzan rapidamente, Jakob von Gunten decide no
sequirlos, declarandose, como el Bartleby de Melville, un cero absoluto, un obstaculo
para la hiperproduccion del sujeto capitalista.

Si frente a la literatura como ideologia moral de los tiempos modernos la misma li-

teratura se amoting, la teoria de la segunda mitad del siglo XX también se alz6 contra el

8 “Aqui se aprende muy poco, falta personal docente y nosotros, los muchachos del Instituto Benjamenta
jamas llegaremos a nada, es decir que el dia de mafiana seremos todos gente muy modesta y subordinada. La
ensefianza que nos imparten consiste basicamente en inculcarnos paciencia y obediencia, dos cualidades que
prometen escaso o ningun éxito” (Walser 31).
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elitismo en la que se la habia entronizado. Desde esta perspectiva, Eagleton cuestiona
las criticas al supuesto elitismo de la teoria: “lo auténticamente elitista de los estudios
literarios es la idea de que las obras literarias solo pueden ser apreciadas por quienes
poseen una especie de cultura innata” (7). Frente a ello, la teoria surgié precisamente
como medio de emancipacion de las obras literarias de las cadenas aristocraticas de
la sensibilidad literaria.

2. Lemas en las calles y matemas en las pizarras

Desde este impulso democratico, los primeros trabajos estructuralistas de Lévi-Strauss,
Foucault, Barthes o Deleuze surgieron de una crisis disciplinar dentro del sistema edu-
cativo superior francés —muy ligado, por otro lado, a las carreras de profesores de
todos los niveles a través de sus sistemas de oposicion—, una reaccion que se fue
labrando antes de la gran crisis educativa de la historia, la de Mayo del 68. La teoria,
desplegada a partir de la distincion de Benveniste entre enunciado y enunciacion, se
dirigié de multiples formas hacia la cuestion del método en las ciencias humanas con
el fin de disolver la idea de una supuesta objetividad, cuestionamiento que destind
también hacia las formas de ensefiar, llevando las preguntas barthesianas y foucaul-
tianas por el autor squién habla?y ;desde donde se habla? hacia la pregunta ;desde
donde se ensefia? Se tratd de una revuelta epistemoldgica que tomd un nuevo giro ante
el conocimiento y el lenguaje, a la que se solapd la revuelta social de los estudiantes
de Mayo, cuyas demandas en el ambito que nos ocupa denunciaban la seleccion de
acceso a la universidad y la falta de salidas profesionales. De hecho, Mayo del 68 no
nos resulta hoy tan lejano: contindan faltando aulas y profesores, no hay trabajo y en
los Ultimos afos se han agravado mas las desigualdades en el &mbito educativo. En
2017, el presidente de la republica francesa Emmanuel Macron llegd a declarar que la
universidad no esté hecha para todo el mundo®. Y en 2022, en la obertura del coloquio
“Después de la deconstruccion: reconstruir las ciencias y la cultura” celebrado en la
Sorbona, el exministro Jean-Michel Blanquer, artifice de la Ultima reforma del bachille-
rato francés (contra la que se han levantado muchas voces docentes), en un intento
de recuperacion de una identidad patriética incolume, llego a relacionar el origen del
coronavirus con la teoria francesa: “en cierta manera, somos nosotros los que hemos
inoculado el virus con lo que se suele llamar la ‘French Theory’. Ahora, después de
haber proporcionado el virus, debemos proporcionar la vacuna”™®. Dirigir entonces la

9 Véase Wattrelot.
10 La traduccion al espafiol me corresponde. Véase Beistegui.
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mirada hacia la crisis sesentayochista y las reflexiones tedricas que surgieron aquellos
afios en torno al problema de la educacion, tanto desde la vertiente epistémica como
desde la social, nos permitira aclarar algunas cuestiones del contexto educativo tur-
bo-liberal en el que nos encontramos.

Barthes, que intentd desempolvar las estatuas de la literatura francesa, como la
de Racine, representativas de la gloria y la grandeur incrustadas en el discurso huma-
nistico tradicional universitario, en una entrevista realizada en 1965 en plena querelle
respondio:

Picard afirma que la critica universitaria no existe. Error, porque la Universidad es una
institucion. Tiene su lenguaje, su sistema de valores, sancionados por examenes. Existe
una manera universitaria de hablar de las obras. Por lo demas, el propio Picard, en su
prefacio a las obras de Racine publicadas en La Pléiade, empez6 la campana contra
esta critica universitaria. Cuando sefialé su existencia no pensaba en Picard, sino en
ciertos universitarios que han escrito sobre Racine utilizando el viejo método biogréfico.
De todas maneras, la Universidad no debe ser sacralizada. Se puede criticarla. (Bar-
thes, “En nombre de” 39).

En el prélogo a la edicion italiana de Critica y verdad de 1968, obra que desveld la cri-
sis de mandarinato en las carreras de letras francesas, Barthes sostuvo que el lenguaje
universitario era fruto de una censura generalizada''. Desde sus primeros trabajos, E/
grado cero de la escritura (1953) y Mitologias (1957), por cuyas publicaciones perdio
la beca que se le habia concedido para investigar en el CNRS —otra razén de mas por
la cual nunca llegd a doctorarse—, el proyecto barthesiano se dedicé a desmitificar la
literatura y a extraerla del mausoleo universitario, frente al que propuso desde un inicio
el nombre de escritura. Acto seguido, dirigié buena parte de sus esfuerzos a realizar
una lectura inmanente de Racine que demostrara que una critica sin referencia exterior
alguna al texto es posible. En paralelo, dirigié una critica contundente a la critica uni-
versitaria, principalmente recogida en los articulos de 1963 “;Qué es la critica?” y “Las
dos criticas”, dos textos que acabaron despertando la ira de Raymond Picard.

A lo largo de su carrera, Barthes ocupd, por diversos motivos, una posicion ex-
céntrica en relacion con la universidad tradicional. Jefe de trabajos desde 1960 en la
Ecole Pratique des Hautes Etudes (EPHE) y director de estudios de la VI Seccién, en
1961 fundd junto con Edgar Morin el CECMAS (Centro de estudios de comunicacion

11 En dicho prélogo a la ediciéon en catalan de Critica i veritat, publicada en 1969, y que previamente habia
escrito para la editorial italiana Einaudi —texto, por otro lado, que no esté integrado en sus obras completas—,
comenzaba con las palabras siguientes: “La Universitat: aquesta paraula, a Franga, es declina en singular: la
Universitat francesa, malgrat les localitzacions regionals, és —o era, almenys, fins aquests Ultims temps— una
institucié unitaria, definida per un cos i per un esperit, conjuncié que denominen precisament un esperit de cos”

(9).
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de masas) y la revista Communications. La EPHE, por entonces periférica con respecto
a la Sorbona ya que no podia dispensar tesis de tercer ciclo, contaba con estudiantes
de distintas procedencias y con auditores (oyentes no inscritos) y gozaba de cierta li-
bertad en cuanto a programas y contenidos. Bourdieu, sin embargo, relacioné la EPHE
con otra forma de capital y poder cultural “que se asocia al prestigio intelectual” (111)
y sostuvo que la querella con Picard se debi® mas bien a las pugnas hegemonicas por
conquistar dentro del campo académico que a cuestiones propiamente literarias. Por
otro lado, Tzvetan Todorov, Gérard Genette y Elisabeth Roudinesco en diversas entre-
vistas insistieron en el aire de novedad que se respiraba en los seminarios de Barthes,
a los que también asistieron Georges Perec, Severo Sarduy, Italo Calvino, Christian
Metz, Jacques-Alain Miller, Julia Kristeva y André Glucksmann, entre otros'?. Para Bar-
thes, la palabra discurso tenia un matiz escolar y por ello analizé en diversas ocasiones
el fantasma de la tesis, como en el articulo sobre los jévenes investigadores —“Los
jovenes investigadores” (1972)—, donde antepuso el deseo de la escritura a las limita-
ciones del trabajo académico, tema al que dedic6 también una parte de su seminario
de 1972-1973"3. Frente al saber del padre y al discurso de lo mismo, en sus seminarios
posteriores a Mayo del 68 intenté razonar una forma de ensefiar que abriera un didlogo
con la alteridad e hizo de su seminario de investigacion el objeto mismo de su préactica
docente. De hecho, se encontraba impartiendo el seminario sobre Sarrasine de Balzac,
que habia comenzado el 8 de febrero de 1968, cuando los eventos vinieron a interrum-
pirlo el 2 de mayo. Cuando retomo las clases el 21 de noviembre de ese mismo afio,
comenzo6 con una toma de conciencia de la propia institucion de la EPHE y analizé el
paso del valor-trabajo al valor-ciencia tras el decreto de la reforma Faure:

Hoy: ciertamente un giro, o al menos una acentuacion significante. ;Cémo definirla?

Conjuncién, confluencia de una ideologia y de una politica: una ideologia, la de las

ciencias del hombre, una politica tecnocratica. La alianza objetiva de las ciencias del
hombre y de la tecnocracia tiene el riesgo de irrumpir en la Ecole, reivindicacion tec-

12 El testimonio de Todorov describe la ensefianza literaria historicista de la universidad de entonces frente a
los avances del estructuralismo, que descubrié con Barthes: “Aunque me desanimé un poco, seguf buscando
y preguntando a las pocas personas a las que conocia. Y asi fue como un dia expliqué mis dificultades a un
profesor de Psicologia, amigo de un amigo, y éste me comentd: ‘Conozco a alguien al que también le interesan
estos temas un poco raros. Es ayudante en la Sorbona y se llama Gérard Genette’. Nos conocimos en un oscuro
pasadizo de la calle Serpente, donde habia varias aulas, y enseguida nos caimos muy bien. Me explicé, entre
otras cosas, que un profesor impartia un seminario en la Ecole des Hautes Etudes, y que podriamos volver a
vernos alli. El profesor se llamaba (nunca antes habia oido su nombre) Roland Barthes” (Todorov, La literatura
en peligro 13-14). Por otro lado, Roudinesco, en una de sus entrevistas con Derrida, explica hasta qué punto
Lacan, Foucault, Barthes, Althusser y Lévi-Strauss servian entonces para criticar a los “enemigos publicos”, los
partidarios de la vieja Sorbona, que nunca querian hablar de literatura moderna, ni de linguistica, y mucho menos
de psicoanalisis (Derrida y Roudinesco 21).

13 En el curso 1972-73, Barthes dedicé un seminario al Texto, diez afios después de sus primeros seminarios
centrados en el analisis estructuralista de los medios de comunicacion. El seminario lleva por subtitulo: “Un an-
niversaire, une mutation”. En él, dedica diversas clases a la tesis. (Fondos Barthes, clasificador 25, carpeta 7).
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nocratica (investigacion, especializacion, calificacion) compartida por las instancias y
las asambleas de mayo (documento de la comision de reforma, sectores lideres o muy
especializados, etc.)™ (Barthes, Sarrasine 317).

Como habia operado desde sus inicios, se enfrascaba ahora en una mitologia de la
universidad que pasaba por el cuestionamiento de los discursos académicos. Contra
el método —“Esto no es una explicacion de texto”, advertia en S/Z (74)— se posiciond
a lo largo de diversos textos, donde tratd cuestiones como la toma de apuntes —en
su seminario El discurso del autor (1973-1974)— o las practicas de ortografia y otros
ejercicios escolares, temas que José-Miguel Ullan™ reemprendié en la entrevista que
le hizo para El Pais a partir del Roland Barthes par Roland Barthes (1975). “Me gustaria
que un dia alguien hiciera un trabajo sobre los titulos de cursos, lecciones, exposicio-
nes, disertaciones, tesis —es decir, sobre los titulos de ‘discursos’™ (199), reveld en su
curso sobre Como vivir juntos. Coémo sostener un discurso que no aspire a capturar
al otro? Su produccion cientifica y su practica docente posterior a 1968 se destinaron
a responder a esa pregunta, que traté ampliamente en el famoso articulo “Escritores,
intelectuales, profesores” aparecido en el nimero 47 de Tel Quel (1971). Frente al habla
monoloégica, de la que huyo, al igual que Foucault, para no estancarse en el registro
oral'® Barthes insisti6 en la importancia de la escucha y en el circuito del deseo entre
los estudiantes, instalando en el cuerpo del seminario una relacion erdtica con el saber,
con la intencion de soslayar tanto las formas tradicionales como las nuevas derivas
neoliberales, y reflexiond sobre la misma practica, el método vy la transmision de la en-
sefianza en sus propios seminarios'. En el seminario dedicado a E/ discurso amoroso
(1974-1976) desarrollé de nuevo la cuestion del método a partir de las instancias de la
ideologia y el inconsciente en las teorias de Althusser y Lacan. Desde la conviccion de
gue la decision metodoldgica se trata de una entre otras —“Metodologico: Imaginario
de la ciencia: engafno” (El discurso amoroso 243)—, Barthes dio rienda suelta a la crea-
cion docente y se lanzd a una ensefianza que convertia cada clase en un texto lleno de

digresiones. Tras los eventos de mayo, en su conferencia de julio de 1969 “Reflexiones

14 La traduccion al espafiol me corresponde.

15 José-Miguel Ullan, que habia sido alumno de Barthes en Paris, le realizd una entrevista titulada “Entre Sa-
lamanca y Valladolid. Ejercicio escolar”, que aparecié en El Pais el 28 de enero de 1979 y que mas tarde fue
publicada en el primer nimero de la revista Los Cuadernos del Norte (abril-mayo de 1980).

16 Véase aqui el libro de Guillaume Bellon, L'inquiétude du discours : Barthes et Foucault au College de France.

17 De los 14 seminarios que impartié en la EPHE, los publicados, todos ellos en Seuil, son: E/ discurso amoroso
(2007), Sarrasine (2010) y El léxico del autor (2010). El seminario sobre el discurso amoroso cuenta con una tra-
duccién al espafiol a cargo de Alicia Martorell en Paidds (2011). En 2023 se ha publicado la traduccién de Alan
Pauls de E/ léxico del autor en Eterna cadencia. También han sido editados sus cursos en el College de France
Cdmo vivir juntos (2003), Lo Neutro (2004) y La preparacion de la novela (2005), traducidos por Patricia Wilson
para Siglo XXI.

THEORY NOW. Journal of Literature, Critique, and Thought 31
Vol 7 N° 1 Enero - Junio 2024
ISSN 2605-2822



ESTER PINO - TEORIA Y EDUCACION: ¢, UNA RELACION DE TRANSFERENCIA?

sobre un manual”, en el marco del coloquio de Cérisy dirigido por Serge Doubrovsky y
Tzvetan Todorov y consagrado a La ensefianza de Ia literatura'®, Barthes afirmé que “la
literatura es eso que se ensefia, y ya esta” (Barthes, “Reflexiones” 51).

3. Por una ética de la ensefhanza

Hoy, en el curriculo de la educacion secundaria obligatoria de la Ultima ley educativa
aplicada en Espania, la LOMLOE', la materia de literatura ha pasado a denominarse
Educacion literaria, y aparece recogida en uno de los cuatro bloques en los que se
separa la materia de Lengua Castellana y Literatura —los otros tres son “Las lenguas
y sus hablantes”, “Comunicacion” y “Reflexion sobre la lengua”—. Por un lado, el cu-
rriculo de la LOMLOE plantea la literatura sélo como disfrute o estética, “como fuente
de placer y conocimiento”, lejos, muy lejos de las posibilidades de la literatura de
advenir, fisurar, escandalizar, fragmentar, tensar, oponerse, transgredir, de ser “esa ex-
trafa institucion llamada literatura” que segun Derrida “tiene el poder de decirlo todo”
(“Esa extrafa institucion” 117). Por otro lado, la literatura ha pasado a ser un texto mas
entre todo tipo de textos: “el aprendizaje de la lectura ha estado durante siglos vincu-
lado de manera casi exclusiva con la lectura literaria, aunque hace décadas que los
enfoques comunicativos subrayan la necesidad de ensefiar a leer todo tipo de textos,
con diferentes propositos de lectura” (Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, p. 114340).
De hecho, a la literatura se le dedica una sola competencia de las ocho especificas
de la materia, mas enfocadas a la lengua y la comunicaciéon y minimas al lado del
peso de las competencias clave como la competencia personal, social y de aprender
a aprender, que incide en el “autoconocimiento” del alumno, en “mantener la resilien-
cia”, en “gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida” y en “la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad”, de “adaptarse a los cambios” y de “ser
capaz de llevar una vida orientada al futuro” (114152). Otra de las competencias clave

18 Las actas del coloquio fueron recogidas en Doubrovsky y Todorov (1971).

19 Laley fue aprobada el 29 de diciembre de 2020 como Ley Orgénica 3/2020 y el curriculo se publicé el 5 de
agosto de 2022. En cuanto a los estudios superiores, actualmente se cuestiona también la aplicabilidad de la
Ley Orgénica 2/2023, de 22 de marzo, del Sistema Universitario (LOSU) en referencia a los puestos de trabajo
del profesorado universitario.

20 La competencia especifica nimero 7 de la materia de Lengua Castellana del curriculo de Bachillerato dice
asi: “Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contemporanea como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diver-
sidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias lectoras para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura”. La competencia nimero 8, que introduce por pri-
mera vez la referencia a la cultura hispanoamericana en todo el curriculo, propone lo siguiente: “Leer, interpretar
y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico
y movilizando la experiencia biogréfica y los conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos entre
textos diversos, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura 'y
para crear textos de intencion literaria” (Orden EFP/755/2022, de 31 de julio, pp. 114917-114918).
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propuestas es la competencia emprendedora, que implica “entrenar el pensamiento
para analizar y evaluar el entorno”, “despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a
afrontar la incertidumbre”, y la toma de decisiones en colaboracion con otras personas,
“con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion” de cara a
la “planificacién y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmi-
co-financiero” (114153). El riesgo y el afrontamiento de la incertidumbre, una consigna
que atraviesa todo el curriculo, resultan objetivos de la materia de lengua vy literatura,
impulsada ahora con una “iniciativa emprendedora” —la palabra “iniciativa” aparece
93 veces en el curriculo— que debe facilitar al alumno la capacidad de configurar “un

itinerario lector” para “construir la propia identidad lectora” (114344).

Precisamente, después de los eventos sesentayochistas, Barthes y Deleuze advir-
tieron en diversas entrevistas que, a partir de entonces, el trabajo intelectual no podria
obviar lo ocurrido?'. Ante las demandas de los estudiantes frente al paro vy la falta de
salidas profesionales de las carreras, el gobierno respondié con una nueva reforma e
instaurd la Loi Faure en noviembre de 1968, con la que el ministro Edgar Faure operé
una sintesis entre las posiciones de los manifestantes y la derecha de la Asamblea Na-
cional. Las facultades fueron suprimidas en beneficio de universidades pluridisciplina-
rias, cuya autonomia fue reforzada y encarnada por consejos universitarios formados
por profesores, estudiantes delegados, representantes y personalidades exteriores.
Sin embargo, abrir la universidad presentd un doble objetivo: abrir los rangos y abrir
su contenido, 1o que significd que hacia falta producir y ensefiar un saber que no fuera
demasiado tedrico o alejado de la realidad. Fue precisamente ahi donde Mayo del 68
produjo una ambigledad. Lo que pudo significar una apertura al mundo obrero, a las
clases populares, al movimiento social y a los sindicatos, supuso también una apertura
a las organizaciones patronales, a las necesidades econdémicas de la empresa y a lo
que se estima rentable. Edgar Morin lo resume de la siguiente manera:

La interpretacion de la crisis por el retraso-inadaptacion de la Universidad, al convertirse

en dogma, abrird paso a las reglas de la eficiencia y a la racionalizacion generalizada
del sistema universitario, por la integracion de capas cada vez mas amplias en el dina-

21 En la entrevista realizada a finales de 1968 por Pierre Daix para Les Lettres Frangaises, titulada “Estructu-
ralismo y semiologia”, respondia Barthes: “En la actualidad es evidente que nada puede pensarse sino a través
de lo que ha pasado en Francia durante las Ultimas semanas, especialmente al nivel de la universidad, en la
medida en que la universidad toca de muy cerca los problemas del trabajo intelectual” (83). La participacion en
el Mayo francés de algunos de los pensadores estructuralistas pudo parecer ambigua, pero sus publicaciones
antes y después de los eventos muestran el interés que tuvieron en reflexionar sobre la situacién educativa en
sus distintos niveles. Se sucedieron coloquios, revistas, estudios sobre la universidad y la crisis educativa. A titu-
lo de ejemplo, el nimero 152 de Nouvelle Critique, titulado “Les étudiants” y publicado en enero de 1964, reunia
los textos “Problemes étudiants” de Althusser y “L'Université en question” de Georges Gusdorf, entre otros. Ese
mismo afio Paul Ricoeur dirigié un voluminoso nimero especial para la revista Esprit titulado “Faire I'Université”.
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mismo de la civilizacién tecnicista-burguesa-gerencial-industrial-consumista-de-ocio??
(Morin 38).

Barthes también advirti¢ la entrada del tecnocratismo americano —el “boy-scoutisme
de la société technocratique” (Barthes, Sarrasine 319), como él lo llamaba— y analizd
el evento tecnocratico como un estadio del capitalismo ligado a la rentabilidad de la
ciencia, como consecuencia de la confluencia del humanismo y la empresa?. Lacan
armo durante ese afio sus cuatro discursos del psicoandlisis, donde denuncié el dis-
Curso universitario, ese saber escondido tras la virtualizacion de la autoridad, con el
que se referia a la empresa neoliberal que puso las manos encima de la universidad.
La utopia de Mayo del 68 se vio enterrada por un sistema que la deglutié y que bajo la
libertad de eleccion y tecnificacion acabé por asentar el mundo de la educacion en la
empresa neoliberal. En Francia, se crearon entonces las unidades de valor (UV), base
de nuestros actuales créditos universitarios. En su seminario E/ reverso del psicoanéli-
sis (1969-1970), Lacan describe el discurso universitario como aquel que formalizaria
el hecho de que los estudiantes salgan de la universidad, “todos, unidades de valor”
(198), constituyendo asf la plusvalia (a) producida directamente por el saber en posi-
cion de amo. En la sesion del 20 de noviembre de 1968 de su seminario, habia avan-
zado una interpretacion de los eventos de Mayo:
El saber no tiene nada que ver con el trabajo. Pero para que algo se aclare en este asun-
to, es preciso que haya un mercado, un mercado del saber. Es preciso que el saber se
vuelva mercancia. Ahora bien, he aqui lo que se precipita, y de lo cual no se tenfa idea.
Deberia tenerse al menos una minima idea de ello cuando se ve la forma que asumen

las cosas y el aire de feria que esto adquiere desde hace algun tiempo en la Universidad
(Lacan, De un Otro al otro 36).

El discurso universitario pretende la universalidad tras la mascara del anonimato, que
no puede ser ocupado por los lugares del amo, el analista o la histérica, sino que cul-
tiva una exigencia de perfecta neutralidad posicional, como si no viniera de ninguna
parte. Tiende a la objetividad y se somete solo a la ley del saber —"dejar todo el lugar
al saber y a él solo: tal seria el programa que se fija el discurso universitario”?* (Mache-

22 Latraduccion al espafiol me corresponde.

23 Paralelamente a sus clases sobre Sarrasine, publico el articulo “La escritura del acontecimiento” en el nume-
ro 12 de la revista Communications en noviembre de 1968, en el que destacaba tres tipos de hablas situadas
en Mayo: la salvaje, con la que designaba las inscripciones en los muros y los lemas; la misionaria, que tenia
un objetivo instrumental y, por ultimo, la funcionalista, que vehiculaba los proyectos de reforma y asignaba a la
Universidad una misién politica y econémica atravesada por la tecnocracia norteamericana (adaptacion de la
ensefianza a las necesidades de la sociedad, resultados, colectivizaciéon de la investigacion, autonomia, par-
ticipacion...). Barthes sostenia en dicho articulo que todas estas piezas de puzle tenian como imagen final la
universidad americana.

24 La traduccion al espafiol me corresponde.
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ray 201), modelo que se asemeja a muchas de las evaluaciones en forma de rubricas
neutras de la educacion actual. A diferencia de ello, el psicoanalista no transmitiria un
saber, sino que ocuparia una funcion discursiva: el sujeto del supuesto saber. Desde
esta l6gica, Lacan inicio la técnica del pase en la ELP después de los acontecimientos
de Mayo. Cuatro décadas mas tarde, el articulo de José Luis Pardo en torno a “El co-
nocimiento liquido. Sobre la reforma de las universidades publicas” (2008) muestra, en
el mismo momento en que irrumpia, como la conversion de las asignaturas en créditos,
proveniente de la Declaracion de Bolonia de 1999, introducia los estudios universitarios
espafioles en la logica financiera.

Hace ya mas de dos décadas que los curriculos educativos decretados por los
gobiernos europeos presentan un programa y un sistema de evaluacion que siguen el
modelo empresarial?®®. Desde inicios de los noventa, han sido evaluadores externos a
la escuela como PISA (Programme for International Student Asessement) o la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos) los que han ido or-
questando un proceso de control en el que self-managementy el espiritu emprendedor
juegan un papel fundamental®. “La educacion debe ser considerada como un servicio
prestado al mundo econdémico”, resolvia el Informe de la European Round Table de
febrero de 1995 (Laval 81). La escuela esta atravesada por diferentes politicas educa-
tivas y legislativas atribuidas a los estados, pero cada vez mas por requerimientos em-
presariales. Bajo la instauracion de un abanico de asignaturas especificas y optativas
o de distintos itinerarios, se hace creer al alumnado y a las familias que cada cual pue-
de trazar su camino para tener su propia empresa, pero esa promocion del individuo
“‘como eje de la autorregulacion” (Santiago Mufioz 326) hace del sistema educativo
una carrera en la que el alumno flexible construye su empleabilidad en el marco de la
competitividad escolar, dispuesto a tomar las riendas de su propio proyecto personal.
Cuando Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron publicaron Les héritiers (1964), s6lo

25 Nuccio Ordine también analiza y denuncia las consecuencias de esta universidad-empresa en la segunda
parte de su libro La utilidad de lo indtil (Acantilado, 2013).

26 El Libro Blanco de la Comisién de las Comunidades Europeas, titulado Croissance, compétitivité, emploi, les
défis et les pistes pour entrer dans le XXle siecle, resume esta tendencia de la siguiente manera: “Hay conver-
gencia entre los Estados miembros en la necesidad de una mayor implicacion del sector privado en los sistemas
de educacion y/o de formacion profesional y en la formulacion de las politicas de educacion y de formacion
para tener en cuenta las necesidades del mercado y las circunstancias locales, por ejemplo, bajo la forma del
estimulo a la colaboracién de las empresas con el sistema de educacién y de formacion, y de la integracion de
la formacién continua por las empresas en sus planes estratégicos” (Laval 35). Por su lado, la OCDE publicé en
1996 el informe Apprendre a tout 4ge: réunion du Comité de I'éducation au niveau ministériel, en el que se insiste
en la necesidad del aprendizaje de por vida en relacién a los siguientes objetivos: “favorecer la realizacion per-
sonal, especialmente enriquecer el ocio (en particular durante la jubilacién); reforzar los valores democréaticos;
animar la vida colectiva; mantener la cohesion social; y favorecer la innovacion, la productividad y el crecimiento
econdémico” (Laval 86). El mismo enfoque tiene el Livre blanc: Enseigner et apprendre vers la société cognitivive
(Comisién de las comunidades, 1995).
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el 6 % de estudiantes de la universidad francesa eran hijos de obreros. Desde enton-
ces, las cosas han cambiado y la escuela cumple muchisimas otras funciones a nivel
educativo y social que es preciso proteger. Sin embargo, fuerzas externas ponen en el
sistema de ensefnanza un doble funcionamiento de produccioén y reproduccion (Bour-
dieu y Passeron 25), y hoy es la faz productora del alumno enterprising la que parece
tomar el papel protagonista.

Siguiendo esta loégica, el gobierno espariol, que desde inicios de los afios ochenta
ha aprobado ocho reformas en la educacion obligatoria, ha ido poniendo en marcha
diversas politicas neoliberales de forma pionera entre los paises de la CEE. E/ Libro
Blanco sobre la Profesion Docente, que fue redactado por José Antonio Marina, Car-
men Pellicer y Jesus Manso por encargo del ministro de Educacion, Cultura y Deporte
ifiigo Méndez de Vigo durante el gobierno de Mariano Rajoy, se inicia con las siguien-
tes palabras: “Espafia, que perdid el tren de la llustracion, que perdio el tren de la
industrializacién, no puede perder el tren del aprendizaje” (6). Se introdujo en ese libro
la cuestion de la autorregulacion con la intencion de inculcar el “espiritu de empresa”,
gue un informe de la OCDE define como la adquisicion de “ciertas disposiciones, ap-
titudes y competencias del individuo: creatividad, iniciativa, aptitud para la resolucion
de problemas, flexibilidad, capacidad de adaptacion, asuncion de responsabilidades y
aptitud para el aprendizaje y el reciclaje” (Laval 100). Desde esta perspectiva, la actual
ley educativa LOMLOE, que afecta a todos los niveles de ensefianza no universitaria
asi como al acceso a la universidad, echa mano, en gran medida, de ese |éxico em-
presarial que funciona por retos y competencias e integra con normalidad los procesos
de adaptacion y flexibilidad, competitividad, capacidad de improvisacion y trabajo en
equipo. Simultdneamente, se han introducido en la escuela el coaching, la psicologia
positiva y el mindfullness, a partir de técnicas de relajacion y autogestion que fueron
creadas en el contexto empresarial. Bajo un modelo abierto y flexible, inclusivo y eco-
logista, buena parte de las competencias actuales van dirigidas a los supuestos “retos
de la sociedad actual” —la palabra ‘retos’ aparece 173 veces en el curriculo—, que no
son otros que los del mercado empresarial.

Deleuze lo subrayo: “Se nos quiere hacer creer en una reforma educativa, pero
se trata de una liquidacion” (Deleuze 148), respondié en 1990 a una entrevista con
Toni Negri para el primer nimero de la revista Futur antérieur. Advertia ahi que tanto la
educaciéon como el medio profesional dejarian de ser medios cerrados y que ambos
desaparecerian “en provecho de una terrible formacién permanente, un control conti-
NUO que se ejercera sobre el obrero-estudiante de secundaria o sobre el directivo-uni-
versitario” (148). Hoy, en esta escuela empresa, la evaluacion también esta integrando
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las l6gicas financieras de la deuda, y mediante unos modos de evaluacion y autoeva-
luacion supuestamente neutrales se busca un sujeto 1o mas rentable posible. En ellas,
el fracaso no viene tolerado. Se trata de una vida sin traumas, una vida de competicion.
A ello el psicoanalista Massimo Recalcati se ha referido en su libro La hora de clase
(2016) con el nombre de escuela Narciso, que es una figura de la desconexion, de la
ausencia de relacion entre el Uno y el Otro (42), ante la cual ha sefialado la importancia
de ejercer una erotica de la ensefianza, insertando el saber como objeto de deseo en
el hiato entre uno y otro para trabajar el vinculo.

Antes de que el gigante Google acabe de ganar la partida —Google Education
emite certificados educativos desde 2020%"—, es hora de que la teoria dirija sus he-
rramientas para contrarrestar con una respuesta ética la monetizacion de las compe-
tencias. Partimos de una concepcién de la teoria como actitud ética y politica sobre
el sentido del trabajo intelectual. Frente a esa escuela empresa destinada al futuro, la
autoevaluacion y la autorregulacion emocional, su resistencia inherente se nos presen-
ta como medio para desafiar, desde la contingencia del tiempo presente del aula, ese
tiempo destinado a la motivacion y al éxito. Decia Eagleton que la teoria esta siempre
condenada al fracaso (257). Un fracaso, sin embargo, que desde su negatividad ra-
dical puede pensarse como un freno a la hiperproductividad a la que se conduce a la
escuela, capaz, quiza por un instante, de cortocircuitar las l6gicas neoliberales para

permitirnos vivir en otros tiempos.

Algunos criticos argentinos como Miguel Dalmaroni y Analia Gerbaudo?® hace ya
tiempo que estan trabajando en las herramientas que lo tedrico puede proporcionar

a nuestros estudiantes. Reflexionemos sobre qué se lleva a clase, como se ensefia la

27 Véase Fernandez Liria.

28 El presente trabajo parte de las reflexiones de Analia Gerbaudo sobre las posibilidades de la teoria literaria
en la ensefianza de la literatura en las aulas de secundaria y en las formaciones de formadores. Seguimos aqui
las ideas propuestas en articulos como “Importacion de teorias en los estudios literarios sobre poesia en Argen-
tina (1957-2007). Derivaciones para la investigacion y para la ensefianza”; “La literatura en la escuela de secun-
daria argentina de la posdictadura”; “Algunas categorias y preguntas para el aula de literatura”; o en su libro Ni
dioses, ni bichos: profesores de literatura, curriculum y mercado. Recomendamos también la lectura del bello
articulo “El dios alojado” de Miguel Dalmaroni, en el que urge a repensar la intimidad de nuestros cuerpos en el
aula: “Sabemos por propia experiencia que en un aula virtual pasan cosas y transcurren procesos que son singu-
lares, propios de esa situacion. Pero todos los docentes sabemos —y seguimos comprobandolo— que 1o mismo
debe decirse de las aulas reales en que se cruzan y se mezclan los alientos, las temperaturas, los perfumes,
las miradas, los modos de la pronunciacion, las alturas y timbres de las voces, la improvisacion del habla, los
movimientos de las manos, de las cejas, de los hombros, las figuras y apariencias corporales y vestimentarias.
Matices, sutilezas y grados del desacuerdo, del énfasis, de la duda, de la ironia critica o de la empatia conocen
Unicamente esos modos escénicos y corporales de manifestarse. La clase, tal como la conocemos desde hace
tanto, y hasta los exdmenes orales, como los que se siguen ‘tomando’ en las Universidades argentinas, son
algunos de los teatros donde subsisten esas posibilidades singulares” (Dalmaroni 153). Joan-Carles Melich ha
incidido en la misma cuestion en varios de sus trabajos como, por ejemplo, en el ensayo La fragilidad del mundo,
en el que escribe: “Sin ‘presencialidad’ puede haber formaciéon o aprendizaje, pero no educacion, porque hay
algunos elementos fundamentales de la relacién educativa que no pueden dejarse en suspenso” (180).
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literatura y para qué. Qué canones se recortan, qué textos se eligen, qué se lee, qué se
hace en las clases de literatura. Opinemos sobre por qué en el curriculo de Bachillerato
han introducido un corte en la literatura espafiola en el Romanticismo, categoria labil,
y no en un hito historico, o en el debate entre modernidad y tradicion, ausente en todo
el programa®. Sabemos que la manera de ensefiar literatura no es inocente; asf pues,
¢,qué elecciones hacemos en el aula?

Pensemos desde el parergon derridiano. Decorado, suplemento o marco, el parer-

gon sefiala aquello que esta unido a la obra sin ser parte de su significado intrinseco y,

por lo tanto, es I0 que encierra y a la vez conecta la obra con todo lo que estéa fuera de

ella. Supuesto saber de la teoria, que no sabe nada, sino que sefiala los quiebros, los

puntos de resistencia, las palabras que hacen obstaculo en el sujeto educativo, aqui

analizante, quien, a su vez, reciprocamente, puede darle un sentido situado a la teoria.
Como nos invita a pensar Analia Gerbaudo:

Se sabe que Io que pueden los investigadores y sus espacios de publicacién compa-

rado con lo que pueden los medios masivos no es mucho, pero es algo. Y bajo esas

condiciones escribimos: entre poner las cosas en cuestion y el silencio confirmatorio del
estado de las cosas, elegimos lo primero (Gerbaudo, “Algunas categorias” 9).

Desde nuestras practicas investigadoras y docentes no podemos cerrar los ojos ante
los problemas en la educacion de hoy y de ayer. En el contexto actual de desconexion,
la teoria debe abandonar su repliegue universitario para buscar vias en las que encon-
trar nuevas formas de vinculo. Seamos conscientes de la realidad en que vivimos: algu-
nos estamos 0 hemos estado en los dos lados, en la educacion obligatoria y la investi-
gacion académica; en muchos casos, nuestros estudiantes universitarios seran futuros
formadores. Por ello, podemos comenzar por dirigir la mirada hacia los programas de
ensefianza que se nos dictan desde los curriculos educativos. Quiza la pregunta ;des-
de dénde ensefiamos? nos permita subvertir estos modelos que nos llegan impuestos
no desde un mas alla, sino desde unas légicas econdémicas que tras una apariencia
de neutralidad nos confiscan el tiempo de la ensefianza y, a nuestros estudiantes, la
oportunidad de decidir qué hacer con su herencia.

29 Elprograma de Lengua Castellanay Literatura propone acabar en primero de Bachillerato con el Romanticis-
mo y comenzar al afio siguiente con la literatura del ultimo cuarto del siglo XIX, una decision que no sélo recorta
las poéticas romanticas con las que inicidbamos este articulo, sino que suspende el debate entre tradicion y
modernidad. En el caso de la literatura catalana, ese corte interrumpe también el proceso modernizador de la
Renaixenca.
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