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Resumen

Este estudio tiene como objetivo evaluar el nivel de pensamiento critico en el estudiantado universitario espafiol para identificar
diferentes perfiles mediante el analisis de conglomerados con el método K-medias. Para ello, se utilizé un instrumento validado
de preguntas cerradas tipo Likert, disefiado a partir de fundamentos tedricos solidos, la evaluacion de expertos y un estudio
piloto, que mostr6 una excelente fiabilidad global (0=0,86) y por dimensiones (a=0,81 y 0,76). La muestra incluyo a 5.238
estudiantes universitarios/as de diversas areas y contextos educativos. Los resultados indican que, en general, el estudiantado
universitario espafiol muestra un nivel alto de habilidades en pensamiento critico, aunque existen diferencias significativas
asociadas a factores sociodemograficos como género, edad, afio de estudio, area de estudio, propiedad institucional y
Comunidad Auténoma. Ademas, se identificé una correlacion positiva entre el pensamiento critico y el rendimiento académico
medido por las calificaciones del expediente. A través del analisis de conglomerados, se identificaron tres perfiles distintivos:
alto, medianamente alto y medio en habilidades de pensamiento critico, con una distribucion influenciada por las variables
analizadas. Estos resultados subrayan la importancia de disefiar programas educativos adaptados para fortalecer el pensamiento
critico en el contexto universitario espafiol. Asimismo, el estudio ofrece implicaciones pedagogicas y orientaciones para futuras
investigaciones en este &mbito. A pesar de sus limitaciones, esta investigacion amplia nuestra comprension sobre la competencia
en pensamiento critico y proporciona una base fundamentada para el desarrollo de intervenciones educativas dirigidas a su
mejora.

Palabras clave: pensamiento critico, validacion, ensefianza superior.

Abstract

This study aims to evaluate the level of critical thinking among Spanish university students to identify distinct profiles through
cluster analysis using the K-means method. To achieve this, a validated Likert-scale instrument with closed-ended questions
was employed, developed based on solid theoretical foundations, expert evaluations, and a pilot study. The instrument
demonstrated excellent reliability, both overall (¢=0.86) and across dimensions (a=0.81 and 0.76). Moreover, the sample
comprised 5,238 university students representing a range of academic disciplines and educational contexts. The findings show
that Spanish university students generally display high critical thinking skills. However, significant differences were observed
across sociodemographic factors, including gender, age, year of study, academic discipline, institutional type, and autonomous
community. Furthermore, a positive correlation was identified between critical thinking and academic performance, as measured
by students’ academic record grades. Cluster analysis further identified three distinct profiles of critical thinking: high,
moderately high, and medium, with distribution patterns influenced by the analysed variables. These results emphasise the
importance for tailored educational programmes to strengthen critical thinking skills in Spanish universities. In this context, the
study provides practical pedagogical insights and offers suggestions for further research in this area. While acknowledging its
limitations, this research contributes to a deeper understanding of critical thinking competence and provides a solid foundation
for designing educational interventions aimed at its improvement.

Keywords: critical thinking, validation, higher education.
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Resumo

O objetivo deste estudo é avaliar o nivel de pensamento critico nos estudantes universitarios espanhois, a fim de
identificar diferentes perfis através da anélise de conglomerados com o método K-medias. Para isso, foi utilizado um
instrumento validado de perguntas fechadas tipo Likert, concebido com base em fundamentos tedricos sélidos, na
avaliacdo de peritos e num estudo-piloto, que mostrou uma excelente fiabilidade global (0=0,86) e por dimensdes
(0=0,81 ¢ 0,76). A amostra incluiu 5238 estudantes universitarios de diversas areas e contextos educativos. Os resultados
indicam que, em geral, os estudantes universitarios espanhdis apresentam um elevado nivel de competéncias de
pensamento critico, embora existem variagdes significativas associadas a fatores

sociodemograficos, tais como género, idade, ano de estudo, area de estudo, propriedade institucional e Comunidade
Auténoma. Além disso, foi identificada uma correlagéo positiva entre 0 pensamento critico e o desempenho académico,
medido pelas qualificacfes do processo. Através da analise de conglomerados, foram identificados trés perfis distintos:
alto, médio-alto e médio em competéncias de pensamento critico, com uma distribuicdo influenciada pelas variaveis
analisadas. Estes resultados sublinham a importancia de conceber programas educativos adaptados para reforcar o
pensamento critico no contexto universitario espanhol. O estudo oferece também implicacdes pedagdgicas e orientagdes
para investigacdes futuras nesta area. Apesar das suas limitacdes, esta investigacao alarga a nossa compreensdo sobre a
competéncia de pensamento critico e proporciona uma base fundamentada para o desenvolvimento de intervencgdes
educativas destinadas a melhora-la.

Palavras-chave: pensamento critico, validagdo, ensino superior.
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Introduccion

El pensamiento critico implica un proceso
cognitivo  complejo donde se analiza
sisteméaticamente la informacion de manera
objetiva para tomar decisiones informadas y
desarrollar juicios bien fundamentados (Ennis,
1985; Halpern, 2014). Este proceso requiere
aplicar habilidades cognitivas de manera
organizada, disciplinada y cautelosa, en
contraposicion a la mera memorizacion,
exigiendo tanto disposicién como conocimiento
(Scheie et al., 2022; Towfik et al., 2022). En este
sentido, para fomentar el pensamiento critico, es
esencial cultivar actitudes como el deseo de estar
bien informado/a (Facione, 1990), la humildad
intelectual (Paul y Elder, 2006), y la integridad
moral (Paul, 1999), entre otros aspectos.
Asimismo, es crucial que las personas desarrollen
un grado saludable de escepticismo (Danczak et
al., 2020), cuestionando sin permitir que el
andlisis las paralice.

El nivel de esfuerzo cognitivo requerido para
ejercitar el  pensamiento  critico  debe
corresponder a la relevancia de la decisién en
cuestion. Ademas, es fundamental que los
individuos reconozcan las limitaciones de su
propio conocimiento y la inherente incertidumbre
que acompafia a ciertos temas. En este sentido,
comprender el papel del conocimiento
epistemologico es crucial, especialmente en
contextos disciplinarios donde se necesita una
comprension  profunda de  conocimientos
especificos, metodologias y técnicas. Para pensar
criticamente en estos contextos, es indispensable
que las personas cuenten con una exposicion y
experiencia adecuadas en el dominio en cuestion
(Singh et al., 2018; Thomas y Lok, 2015). Por
ejemplo, tomar decisiones fundamentadas sobre
el tratamiento mas adecuado para el cancer
requiere una solida base de conocimientos
médicos, especialmente en el ambito de la
oncologia.

Ademaés, la capacidad de pensamiento critico
se ve influenciada por una amplia gama de
elementos contextuales que incluyen
dimensiones  motivacionales,  emocionales,
sociales, politicas, culturales y educativas (Ciftci
et al., 2021; Gonzalez-Cacho y Abbas, 2022).
Estos factores pueden tanto facilitar como

dificultar la habilidad de un individuo para
procesar y evaluar la informacion de manera
critica. Por ejemplo, los factores motivacionales
pueden determinar el nivel de compromiso
dedicado a los esfuerzos de pensamiento critico,
mientras que los factores emocionales pueden
comprometer la objetividad. Asimismo, factores
sociales, politicos y culturales pueden introducir
sesgos subjetivos en este proceso.

A pesar de la amplia investigacion, el impacto
de los estilos de aprendizaje en el pensamiento
critico aun permanece en gran medida elusivo.
Mientras que algunos estudios sugieren una
correlacion (Behzadi y Momennasab, 2023; Yang
et al., 2023), otros contradicen tales afirmaciones
(Rini et al., 2020; Purwanto et al., 2020). Sin
embargo, es importante sefialar que los factores
educativos tienen un efecto significativo en la
calidad y cantidad de la formacion recibida, lo
que influye en la habilidad de una persona para
participar en un pensamiento racional y ético
(Abrami et al., 2015; Ennis, 2018).

En consecuencia, fomentar el desarrollo del
pensamiento critico entre estudiantes que
provienen de entornos que limitan la autonomia
intelectual, como aquellos/as arraigados/as en
culturas que desalientan el cuestionamiento y las
perspectivas alternativas, 0 en sistemas
educativos previos centrados en la memorizacion
y la rigidez cognitiva, puede representar un
desafio significativo (Santos et al., 2021). No
obstante, es importante destacar que estos
desafios no implican necesariamente una falta de
capacidad de pensamiento critico por parte de
estos/as estudiantes. Mas bien, reflejan una
discrepancia entre los valores culturales y los
patrones asociados al pensamiento critico, lo que
se traduce en menos oportunidades para
desarrollar estas habilidades. Por lo tanto, es
imperativo ofrecer una educacién que aborde
estas disparidades y fomente el desarrollo integral
del pensamiento critico en todo el estudiantado,
independientemente de su contexto cultural o
educativo.

El pensamiento critico se manifiesta en su
componente evaluativo, donde el término
"critico” implica una cuidadosa disertacion y
valoracion de una declaracion o problema con el
fin de formular decisiones informadas sobre si
debe ser aceptado o abordado, y por qué razon.
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Este proceso estd intrinsecamente vinculado al
razonamiento ético, un aspecto esencial para el
desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico (Davies y Barnett, 2015; Paul y Elder,
2019). En este contexto, el ejercicio del
pensamiento critico implica la consideracién de
aspectos tanto racionales como éticos. La
dimension racional implica un analisis logico y
una evaluacion de argumentos y problemas,
basados en evidencia féctica y objetiva, sin dejar
espacio para sesgos, con el proposito de llegar a
conclusiones fundamentadas de manera solida.
Por otro lado, la dimension ética del pensamiento
critico implica el desarrollo de una conciencia
sobre cdmo nuestras acciones pueden impactar a
otras personas, fomentando el respeto y la
empatia hacia ellas, y tomando decisiones justas
y equitativas. Por consiguiente, el fomento de
habilidades de razonamiento ético puede
contribuir a la reduccion de conflictos y dafios
tanto a nivel individual como social, mejorando
nuestras relaciones interpersonales, promoviendo
un ambiente positivo y colaborativo, y
propiciando una sociedad mas equitativa e
inclusiva.

Igualmente, es importante destacar que el
pensamiento critico no se limita a una dicotomia,
sino que se extiende a lo largo de un continuo.
Dado que los criterios para evaluar el
pensamiento critico varian en dimensiones
cuantitativas, el nivel de competencia critica de
una persona puede ser mas o menos avanzado.
Este aspecto es crucial, ya que el reconocimiento
de que el pensamiento critico puede manifestarse
en diferentes grados justifica su medicion vy
fomento. En este sentido, una vez establecido el
pensamiento  critico como un  proceso
fundamental para la toma de decisiones éticas y
racionales en creencias y acciones, y para facilitar
su evaluacion, resulta evidente que implica la
integracion de varias habilidades, conocimientos
y la disposicion para aplicarlos de manera
efectiva.

A pesar de la naturaleza artificial de
descomponer el proceso de pensamiento continuo
en habilidades discretas, esto contribuye a la
comprension, ensefianza y evaluacién de este. Por
lo tanto, podemos identificar dos dimensiones
principales del pensamiento critico: el Andlisis y
la evaluacion de argumentos, y la Resolucion de

problemas. ElI Analisis de argumentos implica
identificar y examinar las diferentes partes de un
argumento, asi como sus relaciones y el principio
subyacente, con el fin de comprender su
contenido 'y estructura (Andrews, 2015;
Chatfield, 2022; Dwyer, 2017; Halpern, 2014).
Por su parte, la Evaluacion de argumentos busca
valorar la solidez o debilidad de la premisa en
apoyo de la conclusién, independientemente del
grado de acuerdo con esta Ultima. Esto implica la
deteccion de errores de razonamiento, la
elaboracién de contraargumentos e hipotesis
alternativas, asi como la identificacion de la
informacién adicional necesaria (Archila et al.,
2022; Braun et al., 2020; Nagel et al., 2020).

La Resolucion de problemas representa un
enfoque légico y sistematico para identificar y
resolver desafios. Este proceso comprende cuatro
fases distintas: la identificacion y analisis del
problema, la delineacién de estrategias y
alternativas, la ejecucion de acciones guiadas por
estas estrategias, y la evaluacion tanto del proceso
como de los resultados obtenidos (Aktoprak y
Hursen, 2022; Braun et al., 2020; Dwyer, 2017;
Halpern, 2014). Las habilidades relacionadas con
la resolucion de problemas abarcan la capacidad
de reconocer los componentes esenciales del
problema, comprender sus caracteristicas y el
conocimiento requerido para su resolucion, elegir
la alternativa de solucion mas adecuada, tomar
medidas correctivas segln sea necesario, Yy
evaluar de manera critica y constructiva tanto el
proceso seguido como los resultados obtenidos.
Al fortalecer las habilidades de pensamiento
critico, las personas pueden tomar decisiones mas
fundamentadas y enfrentar desafios complejos de
manera més efectiva.

Estudio actual

El pensamiento critico se ha consolidado como
una competencia fundamental para el éxito tanto
en la educaciéon superior como en el ambito
profesional (Akpur, 2020; Cottrell, 2023). Sin
embargo, a pesar de su importancia, la evaluacion
y el desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico siguen siendo un desafio significativo para
educadores e investigadores a nivel mundial
(Berg et al., 2021). En Esparia, hasta la fecha, no
se ha realizado un estudio a nivel nacional que
explore la evaluacion de estas habilidades en el
estudiantado universitario ni se han identificado
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perfiles especificos de pensamiento critico. Esta
brecha en la investigacion representa una
oportunidad Unica para profundizar en el analisis
del pensamiento critico en el contexto
universitario espafiol, considerando variables
sociodemogréaficas relevantes como el género,
edad, curso, nota media del expediente
académico, rama de conocimiento, titularidad de
la universidad y Comunidad Auténoma.

El presente estudio aborda esta necesidad
mediante el analisis de estas siete variables
sociodemogréficas, la cuales proporcionan una
base sélida para explorar las diferencias y
similitudes en los niveles y perfiles de
pensamiento critico dentro de la poblacién
universitaria.

El objetivo principal de este trabajo, por lo
tanto, es evaluar el nivel de pensamiento critico
en el estudiantado universitario espafiol e
identificar perfiles diferenciados a traves del
analisis de conglomerados, utilizando el método
de K-medias. Asimismo, se pretende analizar la
distribucion de dichos perfiles en funcién de las
variables  sociodemograficas  consideradas,
proporcionando una vision detallada y
contextualizada de las habilidades de
pensamiento critico en este grupo poblacional.

En definitiva, este estudio busca contribuir a
un conocimiento global sobre el pensamiento
critico y ofrecer informacion relevante para
educadores e investigadores, tanto a nivel
nacional como internacional. Los resultados
serviran como base para el disefio de estrategias
educativas mas efectivas, sentando las bases para
futuras investigaciones en este ambito, con
especial atencion al estudiantado universitario
espafol.

Materiales y método

Para alcanzar el objetivo de la investigacion,
se optd por un enfoque de investigacion
cuantitativa,  implementando  un  disefio
exploratorio de corte transversal con un enfoque
ex post facto no experimental.

Participantes

Un total de 5.238 estudiantes participaron
voluntariamente en el estudio a través de un
método de muestreo no probabilistico por
conveniencia. Este enfoque implica que los y las
participantes no  fueron  seleccionados/as
aleatoriamente de la poblacién estudiantil en su
totalidad, sino que se eligieron segin su
accesibilidad y disposicion para participar.
Aunque el instrumento se distribuy6 en varias
universidades y luego entre sus estudiantes, la
inclusion de participantes dependi6 de la
disponibilidad y voluntad de los representantes
universitarios para colaborar en el estudio. Por lo
tanto, no todos los y las estudiantes tenian la
misma probabilidad de ser seleccionados/as, ya
que aquellos/as de universidades que no
participaron activamente podrian haber sido
excluidos. Este método de muestreo, basado en la
conveniencia en lugar de la seleccion aleatoria, es
no probabilistico, lo que implica la necesidad de
ser cautelosos/as al generalizar los resultados a la
poblacion mas amplia de estudiantes
universitarios/as. No obstante, se considero el
tamafio de la poblacion total, que era de
1.340.632 estudiantes segun datos del Gobierno
de Espafia en 2022, para calcular el margen de
error y el nivel de confianza. De este modo, se
logré un margen de error del 1.78% con un nivel
de confianza del 99%.

En relacion  con las  variables
sociodemograficas (Tabla 1), la muestra estuvo
compuesta aproximadamente por un 60,15% de
mujeres, mientras que un 3,41% se identificd
como persona no binaria. En cuanto a la
distribucion por edades, la mayoria de los y las
participantes (85,53%) se encontraba en el
rango de edad de 17 a 24 afios, siendo el grupo
mas grande aquel de 17 a 20 afios (50,17%).
Ademas, aproximadamente el 9,34% de los y
las participantes tenian entre 25y 32 afios.
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Tabla 1. Descripcion de la muestra segun las variables sociodemogréaficas consideradas en el estudio.

N % N %
Género Titularidad

Femenino 3.151 60,15% Universidad pablica 4.959 94,67%
Masculino 1.961 37,44% Universidad privada 273 5,21%

No binario 126 3,41% Comunidad Auténoma
Edad Madrid (Comunidad de) 1.175 22,44%
17-20 2.628 50,17% Andalucia 841 16,06%
21-24 1.852 35,36% Comunidad Valenciana 617 11,78%
25-28 357 6,82% Catalufa 493 9,41%
29-32 132 2,52% Galicia 384 7,33%
+32 269 5,14% Asturias (Principado de) 368 7,03%
Curso Castillay Le6on 321 6,13%

1° 1577 30,11%

Pais Vasco 297 5,67%

2° 928  17,72%

Baleares (Islas) 235 4,49%

3 652  12,45%

Canarias (Islas) 221 4,22%

4° 1.848 35,28% Aragén 76 1,45%
50 212 4,05% Castilla La-Mancha 70 1,34%
6° 21 0,4% Cantabria 52 0,99%
Nota de expediente académico Murcia (Regién de) 29 0,55%
Sobresaliente (9-10) 333 6,36% Navarra (Comunidad 28 0,53%
Foral de)
Notable (7-8) 2.221  42,40% La Rioja 16 0,31%
Bien (6) 1.007 19,22% Extremadura 15 0,29%

Suficiente (5) 84 1,60%

Insuficiente (0-4,9) 15 0,29%

Sin datos (estudiantes de 1°) 1.578 30,13%

Rama de conocimiento

Ciencias Sociales y Juridicas 31,54%
Ciencias 22,04%

Ingenierias y Arquitectura 16,7%
Ciencias de la Salud 15,84%

Artes y Humanidades 14,32%

En cuanto a la distribucion por cursos, el
47,83% de los y las participantes se
encontraban en el primer o segundo afio,
mientras que el 47,73% estaban en el tercer o
cuarto afo. Solo un 4,41% estaban en el quinto
0 sexto afo. Es relevante sefialar que hubo una
presencia notable de estudiantes en el primer
(30,11%) y el cuarto afo (35,28%). En lo que
respecta al desempefio académico, excluyendo
a los y las estudiantes de primer afio, la
calificacion mas comun fue Notable (60,7%),
seguida de Bien (27,5%), Sobresaliente
(9,1%), Suficiente (2,3%) e Insuficiente
(0,4%).

En términos de la distribucién por rama de
conocimiento, las Ciencias Sociales y Juridicas
representaron el mayor porcentaje con un
31,54%, seguidas por las Ciencias con un
22,04%. La Ingenieria y Arquitectura

representaron el 16,7% de la muestra, mientras
que las Ciencias de la Salud alcanzaron el
15,84%. En contraste, las Artes vy
Humanidades mostraron la menor
representacion con un 14,32%.

Asimismo, el estudio abarc6 participantes
de todas las Comunidades Autonomas de
Espafia, con la mayoria (94,67%) matriculada
en universidades pablicas. Destaca que Madrid
(21,92%), Andalucia (16,06%), Valencia
(11,78%) y Catalufia (9,41%) tuvieron las tasas
de participacion mas altas, posiblemente
debido a su densidad poblacional y mayor
cantidad de instituciones universitarias. Estas
caracteristicas de la muestra proporcionan una
valiosa perspectiva sobre los resultados del
estudio y su aplicabilidad a la poblacion en
general.
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Instrumento

El proceso de disefio del instrumento de
recoleccion de datos, denominado CritiTest,
comprendié cuatro etapas secuenciales. En
primer lugar, se establecié un marco tedrico
para el pensamiento critico, definiéndolo como
un proceso cognitivo integral orientado a
analizar y evaluar argumentos o problemas con
el fin de alcanzar conclusiones validas o

seleccionar la alternativa con  mayor
probabilidad de éxito (Dwyer, 2017; Ennis,
1985; Halpern, 2014). Posteriormente, este
constructo se dividi6 en dos dimensiones:
analisis y evaluacion de argumentos, Yy
resolucion de problemas (ver Tabla 2; consulte
también el Anexo 1 para un desglose detallado
de dimensiones, subdimensiones e
indicadores).

Tabla 2. Modelo de pensamiento critico

Dimension

Subdimension

Anaélisis de argumentos:
Identificacion y analisis de argumentos
Identificacion y analisis del contenido

Analisis y evaluacion de
argumentos

Identificacion y analisis de las relaciones
Evaluacion de argumentos:

Evaluacion pasiva
Evaluacion activa

[Fase 1] Identificacion y andlisis del problema

Resolucién de problemas

[Fase 2] Identificacion de la estrategia y la alternativa
[Fase 3] Actuacion guiada por estrategias

[Fase 4] Evaluacion final

Los atributos que reflejan el constructo se
determinaron mediante la evaluacion de los
indicadores propuestos por nueve expertos/as
en argumentacion, pensamiento critico y
medicion. Con base en estos indicadores, se
desarroll6 el contenido de los items. Para
evaluar la dimension argumentativa del
pensamiento critico, se seleccionaron temas
actuales 'y socialmente controvertidos,
utilizando datos de diversas fuentes como
redes sociales, medios de comunicacion y
motores de busqueda. En cuanto a la
dimensién de resolucién de problemas, se
identificaron &reas donde el estudiantado
universitario suele tomar decisiones, como la
familia, los estudios, las amistades y los viajes.
A continuacion, se disefid un instrumento
preliminar compuesto por preguntas abiertas.
Con el objetivo de maximizar la variabilidad
en los constructos individuales y mitigar
posibles sesgos, se aleatorizé la relacion entre
los indicadores y los temas.

Los procedimientos de administracion
fueron desarrollados tras la revision y las
correcciones de los expertos. Se realizd un

estudio piloto que incluyo a 99 estudiantes,
cuyas respuestas fueron analizadas utilizando
técnicas de Procesamiento del Lenguaje
Natural (PLN), incluyendo Part of Speech
Tagging (POS Tagging), Bag of Words (BOW),
y un modelo lingiiistico de analisis de
sentimientos basado en Transformers. Estas
técnicas se seleccionaron por su capacidad
para agilizar el andlisis de datos, extraer
informacion relevante, asegurar la objetividad
en la evaluacion, facilitar la escalabilidad y
proporcionar  capacidades avanzadas de
analisis.

Con base en los resultados obtenidos, se
elaboro6 el instrumento final, que constaba de
preguntas cerradas tipo Likert de 5 valores
(Figuras 1y 2). Este instrumento se estructuro
en dos dimensiones principales: Analisis y
evaluacion de argumentos, y Resolucion de
problemas. El coeficiente alfa de Cronbach
confirmo una buena consistencia interna (0,86
para la escala completa, 0,81 para Analisis y
evaluacion, y 0,76 para Resolucion de
problemas).
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Figura 1. item de la dimension Analisis y evaluacion de argumentos

AMALIA: Después de este acalorado debate sobre la Monarquia y la Republica, el 54% de los telespectadores
ha manifestado estar a favor de la Monarquia y el 46% restante, de la Reptblica. Pero lo mas interesante es que
el 97% del total coincide en la necesidad de celebrar un referéndum para que sea el pueblo quien decida el
modelo de Estado. Por tanto, si hacemos caso a lo que realmente quiere el pueblo espafiol, deberiamos celebrar
un referéndum.
Con base en testa informacion, indica tu grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones, siendo 1 Nada o muy
poco de acuerdo y 5 Totalmente o muy de acuerdo.

e Lamayoria de espafioles quiere una votacion para determinar el modelo de Estado (item inverso).

e Los votantes de la encuesta representan la poblacion espaiiola (item inverso).

Figura 2. ftem de la dimension Resolucién de problemas

Tu mejor amigo esta pasando por un momento complicado (...). Después de hablar con él, te reconoce que tiene
una fuerte adiccion a la cocaina y te pide que le ayudes a buscar un centro de desintoxicacion. Después de una
exhaustiva busqueda, estais entre dos centros:
1. El primero lo dirige un francés exadicto que tiene un par de afios mas que tu amigo. El 90% de las
personas que siguen el tratamiento durante un afio logra desintoxicarse de la cocaina.
2. El segundo lo dirige un terapeuta aleman de mediana edad que nunca ha probado la cocaina pero que
tiene formacion superior en psicobiologia de la adiccion a la cocaina. El 30% de las personas que se
inscriben al tratamiento logra desintoxicarse.

Con base en testa informacion, indica tu grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones, siendo 1 Nada o muy
poco de acuerdo y 5 Totalmente o muy de acuerdo.
e El porcentaje de éxito seria un criterio mas importante que la nacionalidad a la hora de elegir el centro.

® Es mas probable que se cure en el primer centro (item inverso).

Procedimiento respuestas, las cuales Unicamente serian
utilizadas con fines de investigacion. Ademas,
se subray6 el cumplimiento del Reglamento
(UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del
Consejo de 27 de abril de 2016, asi como de la
Ley Organica 3/2018 de 5 de diciembre,

relativa al tratamiento de datos. Se solicitd un

Con el objetivo de facilitar la
implementacion del instrumento, se estableci6
contacto con los y las principales actores/as de
todas las universidades espafiolas, incluyendo
rectores/as,  vicerrectores/as, decanos/as,
vicedecanos/as, miembros del claustro y

representantes estudiantiles, con el fin de
invitarles a colaborar en la recoleccion de datos
a traves de wuna plataforma en linea.
Aquellos/as que mostraron interés recibieron la
version digital de la herramienta para su
difusion entre sus respectivas comunidades
estudiantiles.

Antes de que el estudiantado completara el
instrumento, se les proporciond informacion
detallada sobre la naturaleza voluntaria de su
participacién, asegurandoles que podian
retirarse en cualquier momento sin enfrentar
consecuencias negativas. Se les garantizo la
confidencialidad y el anonimato de las

consentimiento explicito para participar en el
estudio antes de acceder al instrumento.
Finalmente, los registros se anonimizaron y los
analisis se realizaron de manera agregada.

Andlisis de datos

Después de completar la recoleccion de
datos, se realizd un analisis descriptivo
utilizando  medidas  estadisticas como
porcentajes, promedios y desviaciones
estdndar. Estas medidas proporcionaron
informacién sobre el nivel de pensamiento
critico del estudiantado y destacaron areas que
requieren mejoras. Ademas, se realizaron
andlisis diferenciales (prueba t de Student y
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ANOVA con un nivel de confianza del 99%) y
analisis  correlacionales  (coeficiente de
correlacion de Pearson con un nivel de
confianza del 99%) para la relacion entre el
pensamiento critico y las calificaciones
académicas. Con el fin de obtener una
comprension méas detallada de los perfiles
individuales del estudiantado, se empled el
método de agrupamiento K-medias para el
andlisis de conglomerados, con un nivel de
confianza del 99%, utilizando el software
SPSS. Este enfoque permitio la identificacion
de conglomerados distintos de estudiantes
segun su nivel de pensamiento critico y
proporciono una comprension mas matizada de
sus habilidades. La combinacion de estos
andlisis resultd en una evaluacién integral de
las habilidades de pensamiento critico entre el
estudiantado universitario espafiol.

Resultados

Esta seccion presenta los resultados del
estudio, incluyendo los andlisis descriptivos,
diferenciales, correlacionales y de
conglomerados. El analisis  descriptivo
describe las habilidades de pensamiento critico
entre el estudiantado universitario espaiol,
mientras que el analisis diferencial explora las
variaciones en los factores sociodemograficos
(género, edad, curso, rama de conocimiento,
titularidad de la universidad y Comunidad
Auténoma). El analisis correlacional examina
la relacion entre el pensamiento critico y las
calificaciones académicas. Por ultimo, el
andlisis de conglomerados muestra perfiles
Unicos de estudiantes, guiando programas
educativos personalizados e investigaciones
futuras.

Analisis descriptivos
Los resultados muestran que, en general, el

elevado, con un promedio de 145,23 y una
desviacion tipica de 16,28 en una escala de 0 a
220. Especificamente, el 77,57% del
estudiantado muestra niveles altos de
habilidades de pensamiento critico, mientras
que el 20,52% exhibe niveles medios y el
1,82% exhibe niveles muy altos. En contraste,
el 0,06% del estudiantado exhibe niveles bajos
(Figura 3). Un analisis adicional de los datos
indico que el nivel de Analisis y evaluacion de
argumentos también fue alto, con una
puntuacion media de 95,46 y una desviacion
tipica de 11,66 en una escala de 0 a 148.
Especificamente, los resultados indican que el
0,1% de la muestra exhibidé niveles bajos, el
28,03% exhibio niveles medios, el 70,14%
exhibié niveles altos y el 1,74% exhibid
niveles muy altos en esta dimension.

El estudiantado demostr6 altos niveles de
competencia en ambas subdimensiones del
Analisis y evaluacion de argumentos, con una
puntuacion promedio de 50,89 sobre 80 y
44,56 sobre 68 puntos, respectivamente, y una
alta consistencia en las respuestas (con
desviaciones tipicas de 6,78 y 6,61,
respectivamente). En cuanto a las habilidades
de Analisis de argumentos, los datos indicaron
que el estudiantado universitario exhibié altos
niveles de competencia en la Identificacion y
analisis de argumentos y en la Identificacion y
analisis de contenido, asi como niveles
medios-altos en la Identificacion y analisis de
relaciones. Para las habilidades de Evaluacion
de argumentos, tanto en la Evaluacion pasiva
como Activa demostraron altos niveles de
competencia, con una puntuacion promedio de
31,05 sobre 48 y 13,5 sobre 20,
respectivamente. Ademas, se observo un alto
nivel de consistencia en la distribucion de las
puntuaciones entre los participantes, como lo

nivel de Pensamiento critico entre el ggrtzlri?;;rsa?TabII:S?) desviaciones  estandar
estudiantado universitario en Espafia es '
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Figura 3. Distribucion de la muestra segdn el nivel de Pensamiento critico (GLOBAL),
Anélisis y evaluacion de argumentos y Resolucion de problemas
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40%
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20%
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0%
Muy Bajo Bajo

® Pensamiento critico (GLOBAL)

En cuanto a las habilidades de Resolucion
de problemas, el nivel general también fue
elevado, con una puntuacién promedio de
49,76 y una desviacion tipica de 6,63 en una
escala del 0 al 72. Especificamente, el 10,54%
de la muestra demostrd niveles muy altos, el
74,74% mostro niveles altos, el 14,18% mostrd
niveles medios, el 0,52% mostro niveles bajos
y el 0,02% mostrd niveles muy bajos en
habilidades de resolucion de problemas. Los
resultados indicaron niveles altos en las cuatro
fases de resolucion de problemas, que abarcan
la Identificacion y andlisis del problema (Fase
1), ldentificaciéon de la estrategia y la
alternativa (Fase 2), la Actuacion guiada por
estrategias (Fase 3) y la Evaluacion final (Fase
4). La muestra incluyd un 10,54% de
participantes con niveles muy altos, un 74,74%
con niveles altos, un 14,18% con niveles

Analisis y evaluacion de argumentos

28.03%
20.52%

0,
11.50% 74.74%
70.14%
14.18%
10.54%
0,
1.82%'74@
|
Medio Alto Muy Alto

Resolucion de problemas

medios, un 0,52% con niveles bajos y un
0,02% con niveles muy bajos de habilidades de
resolucion de problemas.

Analisis diferenciales y correlacionales

Los resultados de los estudios diferenciales
basados en el Género (Tabla 3) indican que las
mujeres muestran niveles significativamente
mas bajos (p<0,01, con un tamafio de efecto
pequefio, segun Lopez-Martin 'y Ardura-
Martinez, 2022) de Pensamiento critico en
comparacion con los hombres y las personas
no binarias. Estas diferencias se mantienen en
el Andlisis y evaluacion de argumentos,
Analisis de argumentos, Identificacion vy
andlisis de contenido, Evaluacion de
argumentos, Evaluacién pasiva y Evaluacion
final.
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Table 3. Analisis diferenciales en funcién del Género y Edad

Género Edad
H M NB ¢? 1720 21-24 25-28 29-32 +32 q?
Pensamiento critico (GLOBAL) 147,08143,89149,84 0,01 143,06 147,41 149,02 149,05 144,44 0,02
Analisis y evaluacion de argumentos 97,40 94,08 99,61 0,02 93,93 96,96 98,14 98,89 94,77 0,02
Analisis de argumentos 51,79 50,25 52,87 0,01
-Identificacion y andlisis del contenido 21,69 20,92 22,15 0,01
Evaluacion de argumentos 45,60 43,82 46,74 0,02 43,51 45,47 46,23 46,94 45,19 0,03
-Evaluacion pasiva 32,01 30,39 32,74 0,02 30,06 31,85 32,60 33,14 32,18 0,03
Resolucion de problemas 49,13 50,44 50,88 50,16 49,67 0,01
-Identificacion y analisis del problema 18,65 19,25 19,56 19,67 19,46 0,02
-Evaluacién final 5,00 4,71 5,17 0,02
En relacion con los estudios diferenciales (p<0,01, con un tamafio de efecto pequefio) en
basados en la Edad (Tabla 3), los hallazgos comparacion con otros estudiantes.

indican que el estudiantado de entre 17 y 20
afios exhibe niveles significativamente mas
bajos de Pensamiento critico y Analisis y
evaluacion de argumentos (p<0,01, con un
tamafio de efecto pequefio) en comparacion
con aquellos de entre 21 y 32 afios. Ademas,
este grupo de edad mas joven muestra niveles
significativamente més bajos de Resolucion de
problemas (p<0,01, con un tamafio de efecto
medio-bajo) en comparacibn con  sus
contrapartes de entre 21 y 28 afios, asi como
niveles mas bajos de Evaluacion de
argumentos, Evaluacion pasiva e
Identificacién de la estrategia y la alternativa

En cuanto al Curso, se observa que las
puntuaciones promedio en todas las
dimensiones y subdimensiones tienden a
aumentar a medida que avanza el curso (Tabla
4). Concretamente, el estudiantado de ultimos
afios tiende a alcanzar las puntuaciones mas
altas, seguido por aquellos en cursos inferiores.
Los resultados del ANOVA muestran
diferencias estadisticamente significativas
(p<0,01; n?=0,05) en el Pensamiento critico
entre estudiantes en diferentes cursos,
favoreciendo los cursos de nivel superior en
todos los casos.

Tabla 4. Andlisis diferenciales en funcion del curso

Year
1.0 20 3. 4. 5.2 6.0 n?
Critical thinking (GLOBAL) 140,91 143,05 147,32 14847 151,13 157,38 0,05
Analisis y evaluacion de argumentos 92,33 94,07 96,97 97,69 100,02 102,42 0,05
Analisis de argumentos 49,68 50,22 51,74 51,66 53,27 54,22 0,02
-Identificacion y analisis de argumentos 12,96 13,09 13,63 13,47 14,28 13,02 0,01
-Identificacion y anélisis del contenido 20,66 21,06 21,41 21,64 22,08 23,43 0,02
-Identificacion y analisis de las relaciones 16,05 16,07 16,69 16,54 16,91 17,76 0,01
Evaluacion de argumentos 42,64 43,84 45,23 46,03 46,74 48,19 0,05
-Evaluacion pasiva 29,20 30,42 31,60 3247 3324 34,38 0,06
-Evaluacion activa -
Resolucion de problemas 48,57 48,97 50,34 50,78 51,11 54,95 0,03
-Identificacion de la estrategia y la alternativa 18,50 18,67 19,10 19,43 19,68 21,15 0,02
-Actuacion guiada por estrategias 4,69 4,85 5,15 5,15 5,21 6,10 0,01
-Evaluacion final 4,60 4,77 4,95 5,08 5,01 5,92 0,02
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Segln la Rama de conocimiento (Tabla 5),
los resultados sugieren que el estudiantado de
Ciencias sociales y juridicas obtiene
puntuaciones significativamente mas bajas en
Pensamiento Critico (p<0,01, con un tamafo
de efecto medio-bajo) en comparacion con
estudiantes en otros campos de estudio.
Asimismo, el estudiantado de Ciencias de la

salud muestra puntuaciones significativamente
mas bajas que el de Artes y humanidades,
siendo estos ultimos quienes alcanzan
puntuaciones significativamente mas altas que
el estudiantado de Ingenieria y arquitectura.
Esta tendencia persiste, con ligeras
variaciones, en diferentes dimensiones y
subdimensiones del constructo.

Tabla 5. Analisis diferenciales en funcion de la Rama de conocimiento

Rama de conocimiento
AyH CCSS Ciencias C.Salud Ing.y A. n?

Pensamiento critico (GLOBAL) 147,69 141,16 149,68 143,97 145,80 0,04
Analisis y evaluacion de argumentos 97,68 92,67 98,52 93,73 96,21 0,04
Analisis de argumentos 97,68 92,67 98,52 93,73 96,21 0,03
-Identificacion y analisis de argumentos 13,97 12,75 13,73 13,18 13,35 0,02
-Identificacion y analisis del contenido 13,97 12,75 13,73 13,18 13,35 0,01
Evaluacion de argumentos 45,57 43,1 46,43 43,43 44,92 0,04
-Evaluacion pasiva 31,71 30 32,47 30,05 31,44 0,03
-Evaluacion activa 13,85 13,09 13,96 13,38 13,48 0,02
Resolucion de problemas 50 48,48 51,16 50,24 49,58 0,02
-Identificacion y andlisis del problema 21,28 20,52 21,36 21,03 2,76 0,01
;‘3;‘:;23"10“ de la estrategia y la 1o15 1341  jos6 1941 1876 0,03
-Evaluacion final 4,77 4,67 5,08 4,85 4,98 0,01

Nota: “AyH” se refiere a Artes y humanidades, “CCSS” a Ciencias sociales y juridicas, “C. Salud” a
Ciencias de la salud, e “Ing. y A.” a Ingenieria y arquitectura.

Respecto a la Titularidad del centro, el
estudiantado en universidades publicas
demuestra niveles mas altos (p<0,01, con un
tamafo de efecto muy alto, segun Cohen,
1988) de Resolucion de problemas (Xpr
=48,64; Xpru = 49,83; d=0,18) e Identificacion
de la estrategia y la alternativa (Xpr =188,36;
Xpu=19,03; d=0,23) en comparacion con el de
instituciones privadas.

El analisis por Comunidad Autéonoma
(Tabla 6) revela variaciones significativas en
las puntuaciones de Andlisis y evaluacion de
argumentos, con estudiantes en Andalucia
obteniendo puntuaciones mas bajas que los de
Catalufia y Asturias (Xandalucia= 93,94; Xcataluiia
= 97,86, X Asturias = 98,35, 1’]2:0,02).

Finalmente, el analisis correlacional entre el
Pensamiento critico (en general y sus
dimensiones) y la Nota de expediente
académico indica una correlacion significativa
positiva pero débil (p<0,01; Dancey y Reidy,
2007). Especificamente, el Pensamiento
critico (r=0,21), el Anélisis y evaluacion de
argumentos (r=0,20), la Evaluacion de
argumentos (r=0,21) y la Evaluacién pasiva
(r=0,22) muestran correlaciones.  Estos
hallazgos sugieren que el estudiantado con
calificaciones mas altas tiende a exhibir
niveles elevados de estas habilidades
mencionadas anteriormente.
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Tabla 6. Analisis diferenciales en funcion de la Comunidad Auténoma

Analisis y evaluacion de argumentos

Comunidad Auténoma Media Comunidad Auténoma Media
Asturias (Principado de) 98,35 Canarias (Islas) 94,70
Catalufla 97,86 Castilla y Leon 94,47
Navarra (Comunidad Foral de) 97,49 Andalucia 93,94
Cantabria 97,08 Balears (Illes) 93,27
Galicia 96,61 Aragén 92,65
Madrid (Comunidad de) 95,90 Rioja (La) 91,66
Pais Vasco 95,54 Castilla La-Mancha 91,10
Murcia (Region de) 95,45 Extremadura 86,47
Comunidad Valenciana 94,80

Analisis de conglomerados

Tras los analisis diferenciales vy
correlacionales, se realizd un analisis de
conglomerados utilizando el método K-medias
para identificar perfiles de estudiantes. Se
evaluaron soluciones con 2, 3 y 4 clusteres, y
se determind que la solucion de 3 clusteres

ofrecia la interpretacion mas relevante de los
datos (Tabla 7; Figura 4). Es notorio sefialar
que la subdimension de Identificacion y
andlisis de relaciones se excluyé de la
interpretacion de los clusteres presentados en
la Tabla 7 y la Figura 4, dado que no se
observaron variaciones significativas en esta
subdimension.

Tabla 7. Medias de los clusteres en funcién de las dimensiones y subdimensiones de pensamiento critico

Media D.T.
(Total (Total
muestra)  muestra)

Cluster Cluster Cluster
1 2 3

Pensamiento critico (GLOBAL) (0-220)
Analisis y evaluacion de argumentos (0-148)
Analisis de argumentos (0-80)

-Identificacion y andlisis de argumentos (0-20)

-Identificacion y analisis del contenido (0-32)

‘Identificacion y analisis de las relaciones (0-28)
Evaluacion de argumentos (0-68)

-Evaluacion pasiva (0-48)

-Evaluacion activa (0-20)
Resolucion de problemas (0-72)

-Identificacion y andlisis del problema (0-28)

-Identificacion de la estrategia y la alternativa (0-28)
-Actuacion guiada por estrategias (0-8)
-Evaluacion final (0-8)

145,23 16,28 162,55 144,18 122,94

95,46 11,66 108,02 9425 80,16
50,89 6,78 56,99 50,38 4333
13,3 3,13 1521 13,32 10,6
21,24 3,57 2389 20,93 18,12
16,35 3,02 17,9 16,13 14,6
44,56 6,61 51,02 43,87 36,83
31,05 5,86 36,35 30,53 24,64
13,5 2,77 14,67 1334 12,19
49,76 6,63 54,53 49,93 42,78
20,93 3,06 2245 2121 18,3
18,99 2,85 20,63 19,04 16,61
4,96 2,06 5,73 4,91 4,01
4,86 1,53 5,73 4,76 3,86

Nota: Nota: Todas las diferencias de medias entre los tres grupos son significativas con un nivel de confianza de
alfa=0,01, excepto para la subdimension de Identificacion y andlisis de las relaciones, donde la diferencia no es

significativa.
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Segun los resultados obtenidos, se defini6
cada uno de los clusteres de la siguiente
manera:

se muestran diferencias significativas
respecto al Cluster 2.

o Por su parte, el Clister 2 esta conformado

o El Cluster 1 estd conformado por el por el 22,22% del estudiantado de la

32,57% del estudiantado de la muestra y
se caracteriza por presentar puntuaciones
altas en la mayoria de las dimensiones y
subdimensiones de Pensamiento critico.
En concreto, presenta puntuaciones altas
en Pensamiento critico, en la dimension
de Andlisis y evaluacion de argumentos
(incluyendo las subdimensiones de
Andlisis de argumentos, Identificacion y
analisis de argumentos, Identificacion y
andlisis del contenido, Evaluacion de
argumentos,  Evaluacion  pasiva 'y
Evaluacion activa) y en la dimension de
Resolucion de Problemas, incluyendo las
subdimensiones de Actuacion guiada por
estrategias y Evaluacion final.

Ademas, presenta puntuaciones medio-
altas en Identificacion de la estrategia y la
alternativa (perteneciente a la dimensioén
de Resolucion de problemas) 'y
puntuaciones muy altas en Identificacion y
analisis del problema (perteneciente a la
dimension de Resolucion de problemas).
Como se aprecia en la Tabla 7, el Cluster
1 muestra niveles significativamente mas
altos (p<0,01) en la mayoria de las
dimensiones y subdimensiones respecto al
resto de clusteres. La tinica excepcion se
encuentra en la subdimension
Identificacion de la estrategia y la
alternativa, perteneciente a la dimension
de Resolucion de problemas, en la que no

muestra y se caracteriza por presentar
puntuaciones medio-altas en la mayoria
de las dimensiones y subdimensiones de
pensamiento critico (Figura 4). En
concreto, presenta puntuaciones medio-
altas en la totalidad de sus dimensiones y
en la mayoria de sus subdimensiones. La
unica excepcién se encuentra en la
subdimension de Identificacion y andlisis
del problema, perteneciente a la
dimension de Resolucion de problemas,
en la que las puntuaciones son altas, en
lugar de medio-altas.

Igualmente, cabe sefialar que el Cluster 2
presenta niveles significativamente mas
bajos (p<0,01) que el Cluster I en la
mayoria de las  dimensiones y
subdimensiones, con excepcion de la
subdimension  Identificacion de la
estrategia y la alternativa, perteneciente a
la dimension de Resolucion de problemas,
en la que no se muestran diferencias
significativas entre ambos clusteres.
Ademés, como se aprecia en la Tabla 7, el
Cluster 2 presenta niveles
significativamente mas altos (p<0,01) que
el Cluster 3 en la mayoria de las
dimensiones 'y  subdimensiones, a
excepcion de la subdimension Evaluacion
activa, perteneciente a la subdimension
Anadlisis y evaluacion de argumentos, en la
que, aun habiendo diferencias, estas no
son estadisticamente significativas.
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Figura 4. Medias de los clusteres en funcion de las dimensiones y subdimensiones de pensamiento critico

150

Cluster 1
m Pensamiento critico (GLOBAL) (0-220)
m Andlisis de argumentos (0-80)
m-Identificacion y andlisis del contenido (0-32)
Evaluacion de argumentos(0-68)
-Evaluacion activa (0-20)
-Identificacién y andlisis del problema (0-28)

-Actuacion guiada por estrategias (0-8)

o Por ultimo, el Clister 3 esta conformado

por el 23,22% del estudiantado de la
muestra y se caracteriza por presentar
puntuaciones medias en la mayoria de las
dimensiones 'y subdimensiones de
pensamiento critico (Figura 4). En
concreto, presenta puntuaciones medias en
la totalidad de sus dimensiones y en la
mayoria de las subdimensiones, siendo la
excepcion la subdimension de Evaluacion
activa, perteneciente a la dimension de
Andlisis y evaluacion de argumentos y la
subdimension de Identificacion y andlisis
del problema, perteneciente a la
dimension de Resolucion de problemas.
En estas dos subdimensiones las
puntuaciones son medio-altas.

Como se ha indicado anteriormente, el
Cluster 3 presenta niveles
significativamente mas bajos (p<0,01) en
la totalidad de dimensiones y en la
mayoria de subdimensiones respecto al
resto de clusteres, siendo la excepcion la
subdimension Evaluacion activa,
perteneciente a la dimension de Andlisis y
evaluacion de argumentos. En la citada
subdimension no se identifican diferencias
significativas entre las puntuaciones
medias de ambos clusteres.

100
50 I | I
0 n Iﬁlll . IE.I I

Cluster 2

Cluster 3

m Andlisis y evaluacién de argumentos (0-148)

m -Identificacién y andlisis de argumentos (0-20)

m-Identification y andlisis de las relaciones (0-32)

-Evaluacién pasiva (0-48)

= Solucién de problemas (0-72)

-Identificacion de la estrategia y la alternativa (0-28)

1-Evaluacion final (0-8)

A continuacion, se mostrara la distribucion

de sujetos en los diferentes conglomerados, los
cuales se han categorizado segiin variables
sociodemograficas y académicas. Se utilizaran
las figuras 5-11 para presentar estos resultados,
lo que permitira entender claramente Ia
proporcion de estudiantes asignados a cada
conglomerado.

Tomando como referencia la variable
Género, como se expone en la Figura 5,
los resultados muestran que el grupo de
personas no binarias es el que presenta una
mayor proporcion de estudiantes en el
Cluster I (con puntuaciones altas, 45,2%)
y una menor proporcion en los Clusteres 2
(con puntuaciones medias, 41,8%) y 3
(con puntuaciones bajas, 13,5%). Por su
parte, las mujeres son las que presentan
una mayor proporcion en los Clusteres 3
(con puntuaciones bajas, 25,9%) y 2 (con
puntuaciones medias, 45,7%) y la menor
proporcion de estudiantes en el Cluster 1
(con puntuaciones altas, 28,4%). Por
ultimo, los hombres son los que presentan
proporciones medias en los tres clusteres.
Esto es, no presentan ni una mayor ni una
menor proporcion de estudiantes en
ninguno de los clusteres.
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Figura 5. Distribucion de estudiantes en cllsteres por Género
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m Chister 1 Claster 2 Claster 3

e FEn funcién de la Edad, como se muestra
en la Figura 6, el grupo de edad de 29-32
es el que tiene una mayor proporcion de
estudiantes en el Cluster 1 (con
puntuaciones altas, 46,2%) y una menor
proporcion en los Clasteres 2 (con
puntuaciones medias, 36,4%) y 3 (con

puntuaciones bajas, 17,4%). En contraste,

el grupo de edad de 17-20 es el que
presenta una mayor proporcion de
estudiantes en los Clasteres 3 (con
puntuaciones bajas, 26,9%) y 2 (con
puntuaciones medias, 45,7%) y una menor
proporcion de estudiantes en el Cluster 1
(con puntuaciones altas, 27,4%).

Figura 6. Distribucion de estudiantes en clisteres por Edad

+32) NEZ00% 43,50% 24,50%
2032 G0 3640% 1740%
2528 [EZOG 40,30% 18,50%
2124 [ETA e 43,50% 19,10%
17-20 [2740% 45,70% 26,90%
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= Claster 1 Cluster 2 Cluster 3

Con relacion al Curso (Figura 7), el
estudiantado que cursa 5° y 6° es el que
presenta una mayor proporcion de
estudiantes en el Cluster 1 (puntuaciones
mas altas, con porcentajes de 42% vy
68,4%, respectivamente), indicando
puntajes mas elevados, y menor presencia
en el Claster 3 (10,4% y 0%,
respectivamente), indicando puntajes mas
bajos.

Por el contrario, el estudiantado en su
l.er y 2.° afio muestra una menor

representacion en el Claster 1 (22,7% y
28%, respectivamente), lo que denota

puntajes superiores, y una mayor
proporcion en el Cluster 3 (31,7% vy
26,2%, respectivamente), asociado a

puntajes inferiores. Respecto al Cluster 2
(correspondiente a puntajes intermedios),
se observa que el estudiantado en su 2.° y
5.° afio conforma la mayoria de este clister
(45,8% 'y 47,6%, respectivamente),
mientras que aquel en su 4.° y 6.° afio
presenta la menor representacion (41,8% y
31,6%, respectivamente).
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Figura 7. Distribucion de estudiantes en clisteres por Curso

C e sne% om0

S e
o A%
N~ L
T 800%

v mme 45.50%

0% 10% 20% 30% 40%
m Claster 1

e En relacion con la Nota media del
expediente académico (Figura 8), el
estudiantado cuya nota es de Excelente (9,
10) y Notable (7, 8) es el que presenta una
mayor proporcion de sujetos en el Cluster
I (puntuaciones mas altas, con porcentajes
de 47,10% y 39,2%, respectivamente) y
una menor proporciéon en el Cluster 2
(puntuaciones medias, con porcentajes de

47,60% 10,40%
4180% 18,00%
44,60% 18,10%
26,20%
31,70%

60% 70% 80% 90% 100%

Clister2 Clister 3

42,5% y 39,6%, respectivamente). En
contraste, es el estudiantado cuya nota es
de Insuficiente (<5) y Suficiente (5) el que
presenta una menor proporcion de sujetos
en el Cluster I (puntuaciones mas altas,
con porcentajes de 20% y 20,20%,
respectivamente) y una mayor proporcion
en el Cluster 2 (puntuaciones medias, con
porcentajes de 66,7% y 48,8%,
respectivamente).

Figura 8. Distribucion de estudiantes en clisteres por Nota media del expediente académico
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Por otro lado, en el Cluster 3 (puntuaciones
bajas) el grupo que presenta una mayor
proporcion de sujetos es el que cuya nota es de
Suficiente (5) y Bien (6), con porcentajes de
31% y 23,5%, respectivamente, mientras que

48.80%

39.60% 13.20%
42,50% 18.30%
46,70% 23.50%
31,00%
66,70% 1330%
60% 70% 80% 90% 100%
Claster 3

el que presenta una menor proporcion es el de
Insuficiente (<5) y Sobresaliente (9, 10), con
porcentajes de 13,3% vy 13,2%,
respectivamente.
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e En lo que respecta a la Rama de
conocimiento (Figura 9), la rama de
Ciencias y las ramas mixtas son las que
presentan una mayor proporcion de
estudiantes en el Cluster I (puntuaciones

mas altas, con porcentajes de 42,5% vy
40%, respectivamente), asi como una
menor proporcion de estudiantes en el
Cluster 3 (puntuaciones mas bajas, con

Figura 9. Distribucion de estudiantes en cllsteres por Rama de conocimiento

Mixtas 40,00%
Ingenierias y Arquitectura 32,20%
Ciencias de la Salud 27,50%
Ciencias 42 .50%
Ciencias Sociales y Juridicas 25,10%
Artes y Humanidades 39,30%
0% 10% 20% 30%
Claster 1

Por el contrario, las ramas de Ciencias
Sociales y Juridicas e Ingenierias vy
Arquitectura son las que presentan una mayor
proporcion de estudiantes en el Cluster 3
(puntuaciones mas bajas, con porcentajes de
32,9% y 24,7%, respectivamente) asi como
una menor proporcion de estudiantes en el
Cluster 1 (puntuaciones madas altas, con
porcentajes de 25,1% y 27,5%,
respectivamente). Por su parte, las ramas que
presentan una mayor proporcion de estudiantes
en el Cluster 2 (puntuaciones medias) son las
de Ciencias de la Salud e Ingenierias y
Arquitectura (47,8% y 47,4%,
respectivamente) y, las que menos, las de

42,00%

40%

Claster2

Ciencias Sociales y

porcentajes de 13,5% 'y 16,6%,
respectivamente).

4333% 16,67%
47,40% 20,40%
47,80% 24,70%

44,00% 13,50%

32,90%

41,50% 19,20%

50% 60% 70% 80% 90% 100%

Claster 3

Juridicas y Artes y

Humanidades (42% y 41,5% respectivamente).

En relacion con la Titularidad de la
universidad (Figura 10), los resultados
muestran que el estudiantado
perteneciente a universidades publicas
presenta una mayor proporciéon de
estudiantes en los Clusteres [ (con
puntuaciones altas, 32,7%) y 2 (con
puntuaciones medias, 44,3%), asi como
una menor proporcion de estudiantes en el
Cluster 3 (con puntuaciones bajas, 23%),
en comparacion con el estudiantado
perteneciente a universidades privadas.

Figura 10. Distribucion de estudiantes en clisteres por Titularidad de la universidad

44.30%
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e La distribucion por  Comunidades
Autonomas muestra que, en comparacion
con el resto de las comunidades (Figura
11), el Principado Asturias destaca por
presentar la mayor proporcion de
estudiantes en el Cluster I (puntuaciones
mas altas, 43,5%), asi como la menor

proporcion en el Cluster 3 (puntuaciones
mas bajas, 16,3%). En sentido contrario,
Extremadura destaca por presentar la
mayor proporcion de estudiantes en el
Cluster 3 (puntuaciones mas bajas, 53,8%)
y la menor proporcion de estudiantes en el
Cluster I (puntuaciones mas altas, 7,7%)).

Figura 11. Distribucion de estudiantes en clisteres por Comunidad Auténoma
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En particular, Asturias, Catalufia y
Cantabria son las comunidades con una mayor
proporcion de estudiantes en el Cluster I
(puntuaciones mas altas, con porcentajes de
43,5%, 41,2% y 40,4%, respectivamente),
siendo Extremadura, Aragén y Castilla La-
Mancha las que presentan el menor porcentaje
de estudiantes en este conglomerado (7,7%,

40% 50% 60% T70% 80% 90% 100%

Claster 2 Claster 3

17,1% y 18,6%, respectivamente). Por su
parte, Aragon, Murcia y Castilla La-Mancha
son las comunidades con una mayor
proporcion de estudiantes en el Cluster 2
(puntuaciones medias, con porcentajes de
56,6%, 552% y 52,9%, respectivamente),
siendo Extremadura, La Rioja y Cantabria las
comunidades que presentan una menor
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proporcion de estudiantes en este cluster
(28,5%, 37,5% y 36,5%, respectivamente). Por
ultimo, Extremadura, La Rioja y las Islas
Baleares son las comunidades que una menor
proporcion de estudiantes en el Cluster 3
(puntuaciones mas bajas, con porcentajes de
53,8%, 43,8% y 30,2%, respectivamente),
siendo Murcia, Asturias y Navarra las que
presentan el menor porcentaje de estudiantes
en este claster (17,2%, 16,3% y 14,3%,
respectivamente).

Discusién y conclusiones

Este estudio ha alcanzado su objetivo de
evaluar el nivel de pensamiento critico e
identificar los perfiles asociados entre el
estudiantado  universitario en  Espafia,
ofreciendo valiosas perspectivas sobre las
habilidades de pensamiento critico del
estudiantado espafiol. Los resultados muestran
un alto nivel de estas habilidades entre el
estudiantado universitario espafiol, lo cual esta
en linea con investigaciones anteriores
realizadas por Rodrigues et al. (2018),
Shavelson et al. (2019) y Shaw et al. (2020),
que también encontraron niveles de
pensamiento critico de medianos a altos en
estudiantes de Portugal, Alemania, Rusia y
China.

No obstante, es fundamental interpretar
estos resultados con precaucion, ya que altos
niveles de pensamiento critico entre el
estudiantado no implican que no haya margen
para seguir avanzando. Es necesarios mantener
esfuerzos constantes para fomentar y
desarrollar ain mas estas habilidades (Paul y
Elder, 2019). Por lo tanto, aunque este estudio
sugiere que el sistema educativo espafiol esta
efectivamente cultivando habilidades de
pensamiento critico entre el estudiantado
universitario, se necesita un mayor respaldo y
promocion de estas habilidades.

A pesar de las limitaciones del método de
muestreo accidental no probabilistico utilizado
para seleccionar a los participantes, este
estudio ofrece percepciones relevantes sobre
las habilidades de pensamiento critico del
estudiantado  universitario  espafiol.  En
términos de género, se observan diferencias en

las habilidades de pensamiento critico, siendo
evidentes niveles mas bajos entre las mujeres
en comparacion con los hombres y las personas
que no se identifican como hombres o mujeres.
Estos resultados estan en linea con
investigaciones previas, como las de Liu et al.
(2019) y Vong y Kaewurai (2017), que
también sefalan diferencias basadas en el
género en las habilidades de pensamiento
critico. Asimismo, Howard et al. (2015)
encontraron que, si bien los hombres superaron
a las mujeres en pruebas previas al tratamiento,
no mostraron diferencias en las pruebas
posteriores, posiblemente debido al mayor
compromiso académico de las mujeres. Por lo
tanto, es fundamental profundizar en las
diferencias basadas en el género en el
pensamiento critico y comprender los factores
subyacentes, incluido el impacto de los
estereotipos sociales en las diferencias
cognitivas. Abordar estos hallazgos es crucial
para disefiar enfoques pedagogicos sensibles al
género que acomoden diversos estilos
cognitivos, promoviendo resultados de
aprendizaje  equitativos para todo el
estudiantado.

Ademas, se observan diferencias en las
habilidades de pensamiento critico, tanto en
general como en el analisis y evaluacion de
argumentos y resolucion de problemas en
particular, entre los diferentes grupos de edad,
lo que sugiere una posible evolucion en estas
habilidades cognitivas a lo largo del tiempo. El
estudiantado mas joven puede encontrarse aln
en proceso de maduracion cognitiva, lo que
puede afectar su capacidad para abordar tareas
de razonamiento complejas. Por el contrario,
los estudiantes de mayor edad pueden
beneficiarse de una mayor experiencia de vida,
asi como de una exposicion mas extensa a
diversas perspectivas y desafios académicos o
profesionales. Estos hallazgos coinciden con
investigaciones previas de Howard et al.
(2015) y Ricketts y Rudd (2005), que destacan
la edad como un factor significativo que
influye en las habilidades de pensamiento
critico. Tales percepciones subrayan la
importancia de que el personal docente adapte
sus metodologias de ensefianza para satisfacer
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las necesidades del estudiantado en diferentes
etapas de desarrollo cognitivo, lo que podria
optimizar significativamente los resultados de
aprendizaje.

Del mismo modo, existe una tendencia
discernible de incremento en las puntuaciones
promedio en todas las dimensiones vy
subdimensiones a medida que los y las
estudiantes avanzan en su trayectoria
académica, segun lo respaldado por
metaanalisis de Abrami et al. (2015) y Huber y
Kuncel (2016). Sin embargo, es esencial
reconocer que los beneficios de la experiencia
universitaria pueden ser insuficientes (Ennis,
2018). Si bien el personal docente estad cada
vez mas dispuesto a integrar el desarrollo del
pensamiento critico en su enfoque pedagdgico
(Bellaera et al., 2021), diversos factores
obstaculizan los entornos propicios para el
pensamiento  critico, incluidos  recursos
inadecuados,  limitaciones de  tiempo,
obstaculos de implementacidn, prejuicios
arraigados y formacion insuficiente (Magrabi
et al., 2018; Veliz y Veliz-Campos, 2019).
Estas observaciones subrayan la necesidad
apremiante de que las instituciones educativas
prioricen el desarrollo del pensamiento critico
a través de estrategias pedagdgicas integrales
que aborden estos desafios. Al superar estos
obstaculos, los y las educadores/as pueden
crear entornos de aprendizaje que fomenten el
pensamiento critico y empoderen a los y las
estudiantes para navegar eficazmente por
entornos  académicos y  profesionales
complejos.

Ademas, la correlacion entre calificaciones
académicas promedio mas altas y habilidades
de pensamiento critico superiores puede
atribuirse a diversos factores. El éxito
académico a menudo exige habilidades
analiticas, evaluativas y de resolucién de
problemas solidas, que son componentes
esenciales del pensamiento critico.
Igualmente, el estudiantado que obtiene
calificaciones mas altas suele mostrar una
dedicacion y motivacion mas elevadas en sus
estudios, lo que facilita el desarrollo gradual
del pensamiento critico. Esta relacion positiva
estd ampliamente documentada en la literatura,

como lo evidencian estudios como los
realizados por D’Alessio et al. (2019) y
Kanwal y Butt (2021).

En relacién con la propiedad institucional,
el estudiantado de universidades publicas
muestra niveles superiores en resolucion de
problemas e identificacion de estrategias en
comparacion con el estudiantado de
universidades privadas. Esta disparidad puede
derivarse de diferencias en la comprension del
pensamiento critico por parte del profesorado
en ambos tipos de universidades. Bezanilla et
al. (2018) encontraron que el profesorado de
universidades publicas enfatiza la toma de
decisiones y la accién, mientras que el de
universidades privadas se centra mas en la
evaluacion. Por lo tanto, las estrategias de
ensefianza para promover el pensamiento
critico pueden variar segun las percepciones
del profesorado. Es crucial definir el
pensamiento critico dentro de la institucion,
asegurando que todos los y las miembros
comprendan sus componentes y objetivos.
Esto implica especificar qué habilidades y
disposiciones fomentar en los y las estudiantes
y planificar su desarrollo integral. El objetivo
debe ser cultivar completamente el
pensamiento critico, en lugar de centrarse en
aspectos especificos. Al establecer una
comprension compartida y un enfoque integral
del pensamiento critico, los y las educadoras
pueden fomentar eficazmente esta
competencia en los y las estudiantes,
preparandolos para el éxito académico y
profesional.

Igualmente, se observan disferencias en el
nivel de pensamiento critico entre el
estudiantado  universitario  espafiol en
diferentes Comunidades Autdénomas.
Especificamente, se encuentra que los y las
estudiantes en Andalucia muestran niveles mas
bajos de andlisis y evaluacion de argumentos
en comparacion con sus contrapartes en
Asturias y Catalufia. Sin embargo, los datos
comparativos de otros estudios sobre niveles
de esta competencia basados en Comunidades
Auténomas son escasos, lo que requiere
investigaciones adicionales para validar estos
hallazgos. Las disparidades observadas
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podrian derivarse de diferencias en la
conceptualizacion del pensamiento critico y las
practicas de ensefianza en las distintas
regiones; sin  embargo, se  necesitan
investigaciones adicionales para identificar los
factores subyacentes que contribuyen a estas
variaciones.

Ademés, se identificaron tres perfiles
distintos de pensamiento critico entre el
estudiantado universitario espafiol basados en
los resultados del anélisis de conglomerados.
Estos perfiles se clasificaron como niveles
altos, medios-altos y medios. El estudiantado
con valoraciones altas demostr6 puntajes altos
en la mayoria de las dimensiones Yy
subdimensiones de pensamiento critico, con un
énfasis particular en la subdimension de
identificacion y analisis de problemas de la
dimension de resolucion de problemas. El
estudiantado con valoraciones medio-altas
demostrd puntajes de medios a altos en la
mayoria de las dimensiones y subdimensiones
de pensamiento critico, con un enfoque
especifico en la  subdimension  de
identificacion y analisis de problemas de la
dimension de resolucion de problemas. Por su
parte, el estudiantado con valoraciones medias
mostré puntajes medios en la mayoria de las
dimensiones y subdimensiones de
pensamiento critico, con puntajes medianos-
altos en la subdimension de evaluacion activa
de la dimension de andlisis y evaluacién de
argumentos 'y la  subdimension  de
identificacion y analisis de problemas de la
dimension de resolucién de problemas.

Estos datos evidencian la necesidad de
implementar intervenciones especificas que
respalden a los estudiantes con distintos
perfiles de pensamiento critico, fomentando el
desarrollo 6ptimo de sus habilidades. Para los
y las estudiantes en el Cluster 1, se podrian
enfocar estrategias que mejoren  sus
habilidades de pensamiento critico ya solidas
en las dimensiones de analisis y evaluacion de
argumentos y resolucion de problemas. Tales
estrategias  pueden incluir animar al
estudiantado a cuestionar suposiciones, ofrecer
oportunidades para la resolucién colaborativa
de problemas, fomentar la metacognicion,

utilizar estudios de casos y simulaciones, y
promover el pensamiento creativo. Por su
parte, los y las estudiantes en el Cluster 2
pueden beneficiarse de intervenciones
centradas en mejorar su desempefio en la
subdimensién de identificacion y andlisis del
problema, como ensefiar técnicas de resolucion
de problemas como la lluvia de ideas, el mapa
mental y el analisis SWOT, y proporcionar
oportunidades para practicar problemas del
mundo real. Por ultimo, para los y las
estudiantes en el Cluster 3, pueden ser mas
efectivas las intervenciones que se centren en
el desarrollo de sus habilidades de evaluacion
activa e identificacion y analisis del problema.
Incorporar el aprendizaje basado en problemas
en el plan de estudios y fomentar el
cuestionamiento socratico también puede
ayudar a promover el pensamiento critico.

Independientemente de sus niveles de
competencia, todo el estudiantado puede
beneficiarse de diversas estrategias de
ensefianza que promuevan sus habilidades de
pensamiento critico. El uso de escenarios de la
vida real, el aprendizaje colaborativo, la
retroalimentacion y  las  evaluaciones
formativas son formas efectivas de mejorar el
pensamiento critico del estudiantado (Abrami
et al., 2015; Verburgh, 2019). Incorporar
escenarios de la vida real y proporcionar
recursos como estudios de casos y articulos de
investigacion puede ayudar a los y las
estudiantes a entender mejor la relevancia del
pensamiento critico en su vida diaria vy
desarrollar una comprension mas profunda de
como aplicar sus habilidades de pensamiento
critico en situaciones practicas (Pnevmatikos
et al., 2019; Volman y ten Dam, 2015).
Fomentar la colaboracion y proporcionar
retroalimentacion regular también puede
ayudar a los y las estudiantes a desarrollar sus
habilidades de pensamiento critico (Abrami et
al., 2015; Mohammed Alharbi et al., 2022), ya
que les permite conocer diferentes perspectivas
y evaluar ideas desde diferentes puntos de
vista.

Asimismo, las evaluaciones formativas
pueden ser una herramienta eficiente para
proporcionar retroalimentacion continua y
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ayudar al estudiantado a identificar areas de
fortaleza y aspectos que necesitan mejorar
(Bhagat y Spector, 2017), lo que les permite
afinar sus estrategias de pensamiento en
consecuencia. Asimismo, dado el creciente uso
de entornos digitales por parte de los y las
jévenes, la tecnologia digital puede
desempefiar un papel importante en el
fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento critico a traves de las estrategias
mencionadas anteriormente (Meirbekov et al.,
2022).

Por altimo, el papel del profesorado es
esencial en el fomento del pensamiento critico
de los y las estudiantes, creando un ambiente
de aprendizaje que valore la indagacion, la
curiosidad intelectual y el aprendizaje activo
(Heard et al., 2020; Joseph et al., 2017). Al
alentar al estudiantado a asumir riesgos
calculados y aprender de sus errores, se cultiva
una mentalidad de crecimiento, fortaleciendo
asi la importancia de la perseverancia y la
resiliencia en el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico (Dwyer, 2017; Halpern,
2014). Ademas, al modelar habilidades de
pensamiento critico mediante la introduccion
de discusiones estimulantes y desafiando al
estudiantado a analizar y evaluar diversas
perspectivas, se pueden mejorar ain mas estas
habilidades (Goodsett, 2020). Al promover una
cultura en el aula que priorice el aprendizaje
continuo y la mejora constante, el profesorado
puede motivar al estudiantado a asumir un
papel activo en su proceso de aprendizaje y
dotarles de las competencias necesarias para
prosperar tanto en el ambito académico como
en otros contextos.

En resumen, este estudio pone de relieve los
niveles altos de pensamiento critico del
estudiantado universitario espafol,
atribuyéndolos a los esfuerzos colectivos de la
comunidad educativa. Sin embargo, aun existe
margen para mejorar en el desarrollo de esta
competencia, una responsabilidad que recae
tanto en las universidades, a través de la
implementacion de estrategias pedagogicas
eficaces, como en el propio estudiantado, que
debe asumir un rol activo y comprometido en

el fortalecimiento de sus habilidades de
pensamiento critico.

La investigacion futura deberia enfocarse
en impulsar esta competencia en la educacion
superior,  considerando  su  naturaleza
multidimensional y no binaria. Ademas, es
crucial transformar las intenciones teoricas en
acciones concretas que contribuyan a mejorar
la calidad educativa en Espafia. Los hallazgos
de este estudio ofrecen evidencia empirica y
argumentos sélidos para informar la toma de
decisiones y deberian aprovecharse para
promover cambios significativos en el
desarrollo del pensamiento critico entre el
estudiantado universitario espafiol.

Al hacerlo, el sistema educativo estara en
mejores condiciones para preparar a los y las
estudiantes para enfrentar desafios complejos
y contribuir al progreso de una sociedad mas
resiliente, adaptable y preparada para los retos
del futuro.
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Anexo
Tabla 1. Sistema de indicadores - Dimension 1: Analisis y evaluacion de argumentos
Dim. Subd.I Subd. IT Indicadores
Analisis de Identifica- Identificacion de argumentos
argumentos ciony 1. Deteccién de argumentos
analisis de

2. Reconstruccion de argumentos
argumento

S Identificacion de las partes constitutivas basicas

3. Identificacion de conclusiones: declaradas y no declaradas
4. Identificacion de premisas: implicitas y explicitas

5. Identificacion de argumentos circulares y tautologia

Identifica-  Descodificacion de la informacion. Identificacion de:

Ciél} y 6. Informacion factica (basada en hechos) y opiniones o conjeturas
analisis del

contenido 7. Claridad en el lenguaje: precision 1éxica y gramatical; repeticion y detalle

8. Definicion: condiciones necesarias y suficientes; inclusion o exclusion excesiva y equivoco
9. Neutralidad: lenguaje emotivo, efectos visuales y auditivos

Interpretacion del significado. Identificacion de:
10. Tesis que se quiere defender

11. Asunciones, implicaciones, presupuestos, sobreentendidos, condiciones, valores, creencias,
prejuicios, estereotipos

12. Intencion, proposito, objetivo, meta o funcion

13. Implicaciones, efectos o consecuencias de las conclusiones

Identifica- Intraargumentativas. Esto incluye identificar e interpretar:

ci(.')n. y 14. Identificacion de la naturaleza de la relacion P >C
analisis de . - . .
1 15. Identificacion de relaciones que unen a unas premisas con otras
as
relaciones  Interargumentativas. Esto incluye identificar e interpretar:

16. Identificacion de concatenacion

17. Identificacion de la argumentacion doble

18. Identificacion e interpretacion de la objecion
19. Identificacion e interpretacion de la recusacion

20. Identificacion de la refutacion

Evaluacion Evaluacion  Criterio 1: Credibilidad (veracidad y aceptabilidad)
de pasiva 21. Discriminacion entre premisas verdaderas, probables y engafiosas
argumentos 22. Reconocimiento de falacias comunes relativas a la credibilidad
23. Estima el nivel de confianza a la probabilidad o verdad de las premisas
24. Examina las posibilidades de sesgo en la evidencia ofrecida
Criterio 2: Relevancia
25. Identificacion de falacias comunes relativas a la relevancia: Considerar la fuente del argumento
en lugar del argumento
26. Identificacion de falacias comunes relativas a la relevancia: Apelacion a un estandar inapropiado
27. Identificacion de falacias comunes relativas a la relevancia: Irse del tema y no avanzar en la
argumentacion
Criterio 3: Suficiencia
28. Identificacion de errores comunes relativos a la suficiencia: Generalizacion
29. Identificacion de errores comunes relativos a la suficiencia: Analogia
30. Identificacion de errores comunes relativos a la suficiencia: Falsa Causalidad
31. Apelacion a la ignorancia
Criterio 4: Etica
32. Rechazo de actos no éticos

Analisis y evaluacion de argumentos

Evaluacion Fortalecimiento
activa 33. Identificacion informacion adicional a favor de la conclusion Debilitacion
34. Reconocimiento de la necesidad de buscar pruebas contrarias
35. Identificacion de interpretaciones/explicaciones alternativas plausibles
Desarrollo de cuestionamiento e identificacion de informacion adicional
36. Identificacion informacion adicional
37. Identificacion responsabilidad carga de la prueba
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Tabla 2. Sistema de indicadores - Dimension 2: Resolucion de problemas

Dimension Subdimension Indicadores

38. Identificacion de los elementos basicos del problema
39. Representacion y formulacion del problema
[Fase 1] 40. Identificacion de factores relevantes
Identificacion y Analisis del ~ 41. Identificacion de requisitos de conocimiento
Problema 42. Identificacion de informacion relevante
43. Busqueda de entendimiento y percepcion
44. Integracion de informacion

45. Identificacion de posibles estrategias para la resolucion del problema
46. Eleccion de la mejor estrategia
[Fase 2] 47. Identificacion de multiples criterios
Identificacion de la Estrategia  48. Priorizacion de los criterios
y la Alternativa 49. Evaluacion alternativas

50. Seleccién de la mejor alternativa

Resolucion de problemas

51. Justificacion de la alternativa elegida

[Fase 3] 52. Planificacion
Actuacion Guiada por 53. Ejecucion y adopcion de acciones correctoras
estrategias
54. Evaluacion critico-constructiva del procedimiento
[Fase 4]
Evaluacion Final 55. Interpretacion y evaluacion critico-constructiva de los resultados
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