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Resumen

Entre los predicamentos contemporaneos de la guerra, el populismo politico, la verdad y la comunicacién, el cambio
climatico y el colapso de los estados de bienestar, en parte debido a ellos, nos enfrentamos a una crisis en el curriculo. La
inercia de un curriculo basado en el contenido diverge cada vez mas de un mundo volatil y de los principales problemas
del dia. Mas importante adn, niega a los jévenes las herramientas que necesitan para negociar un mundo complejo de
ambiguedad, incertidumbre y responsabilidad por su autodeterminacion. Este articulo aboga por una reafirmacién de los
principios humanistas europeos en el curriculo como estrategia politica para acercar la educacién de los jovenes a las
realidades vividas y alentarlos a vivir como ciudadanos informados. El punto de partida es un plan de estudios basado en
la investigacién. Podemos hacer referencia a la Nueva Ciencia de la Conciencia y la mente en busca de apoyo para una
metodologia curricular basado en la investigacion.

Palabras clave: curriculo humanista, responsabilidad, autodeterminacién educativa.

Abstract

Among contemporary predicaments of war, political populism, truth and communication, climate change, and the collapse
of welfare states — partly because of them — we face a crisis in curriculum. The inertia of a content-based curriculum
diverges ever-further from a volatile world and the major issues of the day. More importantly, it denies young people the
tools they need to negotiate a complex world of ambiguity, uncertainty and responsibility for their self-determination. This
article argues for a reaffirmation of European Humanistic principles in curriculum as a political strategy to bring the
education of young people into closer alignment with lived realities, and to encourage them to act as informed citizens.
The starting point is a research-based curriculum. We can look to the New Science of Consciousness and mind for
methodological support for an enquiry-based curriculum.
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Resumo

Entre as vicissitudes contemporéneas da guerra, do populismo politico, da verdade e da comunicacdo, das alteracdes
climéticas e do colapso dos Estados-providéncia, em parte devido a eles, enfrentamos uma crise no curriculo. A inércia de
um curriculo baseado no contetido diverge cada vez mais de um mundo volatil e dos principais problemas da atualidade.
Mais importante ainda, nega aos jovens as ferramentas de que necessitam para negociar um mundo complexo de
ambiguidade, incerteza e responsabilidade pela autodeterminagdo. Este artigo defende a reafirmacdo dos principios
humanistas europeus no curriculo como estratégia politica para aproximar a educagéo dos jovens das realidades vividas e
para 0s encorajar a viver como cidaddos informados. O ponto de partida € um plano de estudos baseado na investigacao.
Podemos fazer referéncia a Nova Ciéncia da Consciéncia e da Mente para obter apoio para uma metodologia curricular
baseada na investigagdo.

Palavras-chave: Curriculo humanista; responsabilidade; autodeterminagdo educativa
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¢ Qué mundo representa el cu rriculo? para obtener una vista que confirme su vida; la
estética de los edificios y la complejidad de la

vida en su interior; en la calle, personas de
diversas etnias que caminan desanimadas o

Mira por la ventana. ;Como te gustaria que
tu hijo viese ese mundo ante tus 0jos?

Tal vez veas un paisaje dramatico con alegremente. Ahora es posible que quieras
crestas y valles; vida microscopica; formas ensefiar materias "modernas": Geografia
geométricas en los edificios; personas Humana, Artes, Economia, Educacion Civica,
caminando dentro y fuera de las tiendas Politica.

ocupadas como consumidores; edificios
antiguos y cementerios. Si es asi, tal vez
gueramos ensefiar a nuestros hijos Geografia,
Biologia, Matematicas, Fisica, Historia y
demas. Representamos el mundo en términos
de sus apariencias inmediatas.

Pero, ¢y si ves una coleccion de fragmentos,
un caos de fendmenos que tienen una
importancia  material  insuficiente  para
contribuir a una comprension holistica de ese
mundo? Lo que no es obvio de inmediato es
cualquier sentido de coherenciay patrén que se

Pero mira mas alla de lo que ves a primera encuentre detras de todo, lo mas importante
vista: personas luchando por subir una cresta esta més alla de nuestros sentidos inmediatos;
necesitamos adoptar una vision mas analitica

RELIEVE |2


http://doi.org/10.30827/relieve.v29i1.26790

Kushner, S. (2023). Esperanza y Ambigiedad. Devolver el curriculo al humanismo. RELIEVE, 29(1), art. M2.

http://doi.org/10.30827/relieve.v29i1.26790

para descubrir la coherencia. Ahora es posible
que desees orientar tu ensefianza en torno a la
Sociologia, Psicologia Social, Filosofia
Personal y Social. Incluso podrias querer
cambiar de disciplinas a Principios, Codigos,
Moralidades, utilizando estos parametros
"sentimentales” para investigar cuestiones
contemporaneas.

Pero digamos que, al mirar por esa ventana,
reflexionas sobre cuan atrapado estds por la
forma subjetiva en que ves el mundo. Te
preguntas cémo podria ser visto a través de
otros ojos; que tal vez lo que ves esta
desactualizado, insatisfactorio, ain por hacer,
simplemente un punto de partida para el
cambio social. Ahora es posible que te interese
mas estimular a los jovenes a ver el mundo a
su manera, a explicarte como se ve. Asi que tu
ensefianza podria centrarse en facilitar la
investigacion, y te limitarés a dotar al joven de
las herramientas de investigacion y
representacion.

Estas perspectivas nos llevan a concebir el
curriculo a lo largo de un amplio espectro de
ética educativa. Cada una de ellas tiene una
vision del conocimiento y la sociedad que da
lugar a relaciones distintas entre el profesor y
el estudiante, entre una generacién mayor y
una mas joven, entre los intereses de grupos
mas y menos poderosos, y entre aquellos que
estan arraigados en el status quo y aquellos que
buscan el cambio social. ;Por qué un "espectro
de ética educativa"? Porque comprometerse
con una forma de representar el mundo
significa relegar a otras. Negar ciertas formas
de conocimiento a los jovenes es una decision
ética.

Lawrence Stenhouse (1967, 1975) resumid
estas opciones en términos culturales: en
términos de la relacion entre el individuo y la
cultura en la que se encuentra. Iniciamos al
joven, le hacemos miembro de una cultura
preexistente y esperamos que encuentre su
lugar en ella; o le introducimos en la cultura,
transmitiéndole  los ~ mecanismos  de
interpretacion y construccion para que se
convierta en miembro de la cultura con
capacidad de accion individual, capaz de

ejercer una presion de cambio sobre ella.
Iniciacion o induccion.

Stenhouse fue mi primer supervisor de
investigacion 'y  me  considero  un
"stenhouseiano”. Pero han pasado 40 afios
desde su muerte y el mundo ha cambiado.
Quiero trasladar su argumento desde un punto
de vista cultural a uno politicamente
humanista. Stenhouse apuntalé su plan de
estudios con  principios y  valores
reconocidamente humanistas. Pero podemos
hacer que el vinculo entre el curriculo y el
Humanismo sea més explicito y més tangible,
porque esto es lo que exige la sociedad volatil
en la que vivimos ahora. Escribo en un
momento de guerra en Europa con
repercusiones mundiales, de resurgimiento del
fascismo y de desmantelamiento gradual y
global de los estados del bienestar. El auge del
populismo y el nacionalismo es sin duda
producto de una educacion defectuosa. (Como
explicar si no que los electores voten a lideres
y partidos divisivos cuyos objetivos declarados
son desmantelar las instituciones que les dan
un apoyo esencial?

Humanismo, mente y coherencia

Sabemos por la nueva ciencia de la
conciencia (Dennett, 2018, Seth, 2021) que
nuestros cerebros son "maquinas”
interpretativas basadas en el juicio. Pero este
nuevo enfoque de la neurociencia de la
percepcion va mas alla. En lugar de que el
cerebro  interprete  subjetivamente  los
estimulos que provienen del mundo objetivo -
luz, sonido, olor, tacto, etc. - nuestro cerebro
parece percibir un confuso conjunto de sefiales
gue no tienen un sentido inherente. El cerebro
no tiene un concepto preconcebido de "taza",
"musica”, "olor". El cerebro -encerrado en una
caja oscura, ciego y sin oido- proyecta una
serie de predicciones sobre cdémo hacer
coherente el caos de estimulos entrantes, y
estas predicciones estan sujetas a una
retroalimentacion que las adapta y perfecciona
hasta que encuentran el "ajuste funcional” (von
Glasarsfeld, 2001) o la coherencia
momentanea que permite la accion. Cuando un
profesor entra en una clase, los jovenes ya
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estan procesando complejos conjuntos de datos
y emitiendo predicciones: Expectativas sobre
el contenido de la clase y su relevancia; la
naturaleza de la autoridad y sus limites; el
estado de animo del profesor y de los demas
jévenes.

Esta es una forma coherente de explicar la
percepcion, y se opone a la intrinseca. El punto
de vista coherentista diria que no hay nada que
sea perceptiblemente fijo en el mundo externo,
que sus elementos (tazas, musica y olores
acres) tienen una existencia no contingente (es
decir, que no varia con el contexto o los
métodos de observacion) o, igualmente, que la
naturaleza de la experiencia subjetiva hace que
tal fendbmeno "realista objetivo" sea
irrelevante, en el mejor de los casos (Hoffman,
2020, sostiene que lo que percibimos y como
lo percibimos no esta disefiado para capturar la
realidad, sino para interactuar con aquellas
partes de la realidad que nos permiten negociar
un mundo que no podemos percibir
"verdaderamente™). Todo lo que se percibe es
provisional y depende del contexto, del estado
de animo, del nivel de conciencia, etc. Todo lo
que se percibe es la realidad contingente, o lo
que representa la realidad. Esto se opone a la
perspectiva intrinseca, segun la cual, cuando
percibimos un fendmeno (por ejemplo, una
taza), lo que percibimos es su cualidad
intrinseca (la taza), que podemos almacenar y
reconocer en otro momento. Esa cualidad de
taza garantiza la existencia percibida de la taza
y su durabilidad. Una taza es una taza.

No voy a entrar en detalles sobre este
controvertido aspecto de la filosofia, salvo para
decir que tiene mucho que decir sobre las
formas en que elegimos representar el mundo.
El Curriculo Nacional en Inglaterra, por
ejemplo, tiende en gran medida a la
intrinsicalidad: hay muchas respuestas
"correctas” e "incorrectas" que se pueden
poner a prueba. Una montafia es una montafia
tal y como la vemos (intersubjetivamente); una
calle llena de gente es simplemente eso.
Mientras que el Bachillerato Internacional (IB
- Primary Years Programme), con su meétodo
de investigacién e indagacion, tiende a lo
contrario -a la vision contingente e interpretada

del mundo-, una montafia es lo que se hace de
ella en diferentes momentos. En la medida en
que estemos dispuestos a apartarnos de la
representacion literal del mundo y de sus
apariencias inmediatas, para adentrarnos en la
fenomenologia (diversas formas de ver), la
metafora (“esto" significa "aquello™) y la
contingencia (la realidad viene dada por el
contexto), es en la medida en que nos veamos
obligados a reconocer la autonomia intelectual
de los jévenes.

Por supuesto, los dualismos no son exactos
y violan el argumento que voy a proponer. Pero
los toleramos cuando sirven como mecanismos
Gtiles para realizar un analisis critico, y ésta es
también una caracteristica importante de los
seres humanos sociales. Por ejemplo, si
nosotros, quienes nos rodean y aparentemente
toda la raza humana, parecemos estar de
acuerdo por el momento en la realidad Unica de
que los liquidos so6lo pueden sostenerse en
objetos con superficies duras y estables (tazas),
entonces ;como podriamos distinguir esta
fenomenologia subjetiva compartida de la
presencia de una realidad intrinseca y objetiva?
(Esta realmente ahi la taza? ¢Vemos lo
mismo? ¢Estamos simplemente de acuerdo en
un recurso linguistico descriptivo? En el
mundo de la creencia y la accién nosotros,
desde los primeros afios, somos perfectamente
capaces de manejar tales confusiones, e incluso
podemos vivir con profundas incertidumbres
fenomenoldgicas como las diversas formas en
que nos ven quienes nos rodean; nuestra
creencia de que el signo del Zodiaco de cada
uno realmente describe nuestro caracter
basico, sabiendo que es poco mas que
supersticién; nuestra capacidad para ver teatro,
entender que es ficcion pero que habla de una
experiencia verdadera; no saber si la taza sigue
ahi cuando apartamos la mirada. Pensemos en
la propia aula, que tiene una realidad muy
inestable: Ahora es un espacio de
ensefianza/aprendizaje; ahora es un refugio de
una familia maltratadora; ahora es un teatro
para dramas juveniles; aqui, es escenario
politico para politicos prepotentes, mientras
que alli es un lugar de opresion cultural
(Kushner, 2022). Pero los jovenes y los
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profesores lo manejan con soltura y habilidad,
intercambiando papeles e identidades segun
dicten los acontecimientos.

Vivimos, es decir, en un mundo de metéafora
y ambigiiedad, somos perfectamente capaces
de manejar la disonancia entre lo que es
inmediatamente aparente, y lo que es
metafisicamente pretendido entre lo literal y lo
maégico. Se trata de una caracteristica humana
y social definitoria, un sofisticado conjunto de
habilidades de cualquier joven aprendiz; y es
una locura pensar que nuestro habil manejo de
la metadfora y la incertidumbre puede
suspenderse por la conveniencia de redactar un
elegante plan de estudios que no tenga ninguna
relacién contingente con aquellos a quienes va
dirigido (profesores y alumnos). Pero vivimos
en un mundo que habitualmente busca la
estabilidad en la locura. Después de todo, en
contra de toda experiencia, seguimos
participando en guerras imaginando que
tendran resultados deseables y positivos. Y
seguimos etiquetando a los jovenes como
"fracasados” en lo académico o en su
comportamiento, imaginando que esto,
también tendra resultados positivos generales.
Ambas cosas son absurdas, pero se hacen
racionales.

Una forma de explicar el éxito del
humanismo es su gradual relajacion de un
mundo literal/metafisico a un mundo de
fenomenologia, individualismo y ambigledad.
Desde el Renacimiento en adelante, el éxito
liberador del arte nos conduce a un mundo en
el que nuestros gustos y deseos se han visto
profundamente influidos por el Romanticismo,
el Expresionismo, el Impresionismo, la
Abstraccidn, el Modernismo/Postmodernismo,
la democracia, la Improvisacion, el Punk,
etcétera, etcétera. La reinvencion de la
tonalidad occidental por Schoenberg, la
reinvencion de la linglistica por James Joyce y
el cubismo alucinante de Picasso nos
devuelven la responsabilidad de interpretar y
reinterpretar el mundo y el ndcleo del mensaje
humanista. En los primeros tiempos del
humanismo europeo, la representacion de la
Virgen de Caravaggio como un ama de casa
acosada (cf. Virgen de los Peregrinos); la

representacion de Tintoretto de la Ultima Cena
en un bar concurrido; la representacion de
Albertinelli de una Maria consternada, que
tiene que ser consolada por Isabel tras la
anunciacion (cf. Visitacion), eran todos
elementos de un curriculo publico disefiado
para provocar al ciudadano a aceptar la
responsabilidad de su propia espiritualidad y
vision  personal. Las  representaciones
prerrenacentistas  (bizantinas) de  estos
acontecimientos y personajes presentaban la
autoridad  espiritual como  inaccesible,
inefable, no contingente (véanse, por ejemplo,
las representaciones universales de la Virgen
con el Nifio, como la de Duccio di Buonisegna:
enigmatico fondo dorado, nifio como adulto en
miniatura, rostro de mujer estilizado, sin
perspectiva invitadora.

No hay que pensar que un curriculo pablico
de este tipo carecia de fuerza social o que
estaba alejado de la realidad que vivia la gente.
La Madonna de Caravaggio no podia ser
contemplada pasivamente por ninguna mujer.
Es provocativa y un torbellino de ambigledad:
La Madonna tuvo que trabajar para ganarse su
estatus divino. Y esos ejemplos artisticos se
exhibian en un contexto civico de un 75% de
alfabetizacion, una ciudadania politicamente
inquieta y bajo la mirada del juicio
internacional. Posiblemente, el aspecto mas
interesante de la iconoclasia renacentista es
que no soélo era tolerada, sino patrocinada y
promovida por los ricos y poderosos. De forma
mas limitada, vimos los inicios de un escenario
paralelo durante el volatil periodo de los afios
sesenta, aunque fue rapidamente sofocado por
una clase politica y acomodada mas
conocedora y celosa. Pero debemos sefialar de
paso que este Ultimo periodo fue testigo de una
amplia experimentacion con el plan de
estudios en el Reino Unido y los EE.UU.
(Kushner, 2022). Y de nuevo, ambos fueron
llevados al traste.

No es dificil pasar de los cambios
interpretativos realizados por los artistas del
Renacimiento a un cambio similar en el
curriculo  escolar, que deberia haberse
producido hace tiempo. Demasiado del
curriculo escolar tiene, por asi decirlo, esa falta
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de profundidad de campo y fondo
impenetrable y no contingente como la
Madonna de Duccio. EI mundo divino oculto
bajo su fondo dorado es paralelo al de los
autoritarios  gestores  universitarios  del
conocimiento que acechan tras el curriculo. Y
del mismo modo que aquellos artistas
florentinos  tuvieron que descubrir la
perspectiva, la metafora, la ambigliedad y la
iconoclasia para invitar al ciudadano a tomar
las riendas de su propia espiritualidad, ese
mismo reto afrontan los artistas del curriculo,
es decir, los profesores. El arte de la ensefianza,
al igual que el arte de la representacion, es una
tarea que se basa en una ética humanista.

Y sin embargo, nuestro trabajo es
exponencialmente més fécil que el del artista
del Renacimiento. Leonardo necesito 15 afios
de habilidad e imaginacion sin parangén para
lograr la méxima representacion externa de
complejas psicologias internas. Nosotros
podemos empezar a lograr lo mismo en unas
pocas lecciones con la seleccion sensible y
habil de pruebas por parte de un profesor con
las que introducir al alumno en las
complejidades del pensamiento y los valores.
La realidad, bajo regimenes cada vez mas
humanistas, se ha convertido en nuestro
corralito. Al igual que los nifios de guarderia,
nos hemos convertido en habiles jugadores en
el mas rutinario pero intrincado nivel cotidiano
de accion y pensamiento. Podemos hacer
malabarismos con lo surrealista (Kushner,
2010).

¢Qué tiene que decir el curriculo al
respecto?

El humanismo en el curriculo

El Humanismo tiene muchas y diversas
definiciones. Pero hay rasgos que son comunes
a esta diversidad, comunes incluso al
Humanismo religioso secular y judeocristiano,
como son:

- Laagencia individual como norma

- La autodeterminacién como objetivo
social y educativo

La exigencia de que la autoridad se
justifique en términos racionales

- La legitimidad de la discusion y su
resolucion mediante el consenso racional

- La empatia y el altruismo como normas
sociales

- La tolerancia e incluso curiosidad por la
diferencia

- laracionalidad de medios y fines

Esta lista de imperativos morales rara vez
se encuentra completa, e incluso podriamos
imaginar que una sociedad que los aplicara
fuera una sociedad en la que fuera dificil vivir,
algo asi como "El show de Truman" o "Las
esposas de Stepford”, en las que estos
imperativos no fueran mas que una fachada
ética que permitiera perseguir objetivos mas
malévolos. De hecho, muchas de nuestras
caracteristicas supuestamente menos sabrosas,
como el cinismo, la manipulacion mutua, la
sospecha o la deshonestidad ética, sirven como
proteccion contra aquellos poderes que podrian
explotar a una poblacién tan
domesticada/humanista con fines autoritarios,
como la que se representa en el Show de
Truman. Una sociedad totalmente
comprometida con estos principios en términos
dogmaéticos seria siempre vulnerable. Porque
en los términos antes mencionados, este grupo
de normas éticas no pueden tomarse como
imperativos no contingentes en el sentido
Kantiano de normas universales inapelables.
Cada una tiene que ser interpretada y
acomodada segun el contexto de la accion. Es
imperativo estudiar la mente y la vida de un
comandante de un campo de concentracién
nazi (Sereny, 2011), pero no para empatizar o
tolerar la diferencia que representa y mucho
menos respetar su derecho a argumentar su
caso. Aunque podamos afirmar nuestro
derecho a entender su caso en aras de la
prevencion.

Esos marcadores humanistas sirven como
una norma cada vez mas lejana, un grupo de
éticas hacia las que nos inclinamos para
mejorar, pero que no son verdaderos destinos.

RELIEVE

|6


http://doi.org/10.30827/relieve.v29i1.26790

Kushner, S. (2023). Esperanza y Ambigiedad. Devolver el curriculo al humanismo. RELIEVE, 29(1), art. M2.

http://doi.org/10.30827/relieve.v29i1.26790

Sirven como marco de valores dentro del cual
podemos juzgar el valor moral de un plan de
estudios. En términos practicos, sirven como
guias criteriales para nuestro viaje hacia la
calidad educativa. Para reiterar, no se trata de
normas fijas que puedan importarse a cualquier
situacién o contexto. Como marco curricular,
funcionan mas bien como sefiales de
cuestiones u objetivos de investigacion, areas
de disputa y contestacion que no pueden
pasarse por alto. Dentro de un plan de estudios
basado en la indagacion, por ejemplo,
podriamos pedir a los alumnos que lleven a
cabo una investigacion sobre aspectos de la
vida comunitaria, utilizando estos criterios
para ayudarles a formular preguntas.

Veamos un ejemplo concreto. En los afios
noventa, la OCDE patrocind un programa de
concienciacion  medioambiental en las
escuelas, titulado Environment and School
Initiative - el programa ENSI (Elliott, 1999).
He aqui algunos de sus objetivos:

- ¢Cudl es la mejor forma de representar y

explorar a través del curriculo las
complejas relaciones entre los seres
humanos y su entorno?

- ¢Como introducir cambios en la
organizacion de la ensefianza que
permitan que la educacion
medioambiental basada en los valores y
principios de ENSI forme parte de la
oferta curricular general accesible a todos
los alumnos?

- ¢Como desarrollar estrategias
pedagOgicas para tratar de forma
educativamente defendible las cuestiones
de valor que plantean los intentos de
implicar a los alumnos en la accion para
mejorar el medio ambiente?

¢Como utilizar las pruebas generadas por
las ciencias medioambientales para
informar a los estudiantes sobre los
problemas locales?

¢Como implicar a los profesores en la
basqueda de respuestas a lo anterior
mediante un proceso de investigacion-

accién colaborativa en sus centros
escolares?

Cuando nos preocupamos por comprender
una perspectiva humanista en las indagaciones
de los alumnos, en el propio plan de estudios y
en la escuela como  organizacién
patrocinadora, los criterios anteriores permiten
a los alumnos formular preguntas practicas y
de bdsqueda. ¢Hasta qué punto son criticables
las politicas locales en materia de medio
ambiente?"”, ";Cual es la textura del debate
publico sobre cuestiones medioambientales?”,
"¢Hasta qué punto las iniciativas locales
fomentan o desalientan la autodeterminacion
individual?", "¢;Cémo se forja un consenso
sobre iniciativas medioambientales
controvertidas?”, "¢Hasta qué punto son
responsables los dirigentes locales?".

Se trata de mostrar como el plan de estudios
puede permitir una transferencia de autoridad
intelectual al alumno, reconocer la confusion
de las sefales perceptivas entrantes y permitir
que el alumno les dé sentido en sus propios
términos. Von Glasarsfeld (opp.cit.) explicé el
Constructivismo Radical como una forma de
facilitar que el alumno teorice sobre su mundo
hasta que haya desarrollado una teoria que
encaje funcionalmente en su vida. Una vez que
el alumno ha salido del aula para llevar a cabo
su investigacion, esta, por asi decirlo, "volando
solo™. Solo fuera del aula (o fuera del alcance
inmediato  del profesor) se  genera
conocimiento, se adaptan principios abstractos
en términos practicos a escenarios de la vida
real.

De hecho, el potencial de aprendizaje en
términos humanisticos es mucho mayor en un
escenario de este tipo, como el proyecto ENSI
iba a revelar, y como mostramos en una
evaluacion del Bachillerato Internacional en
Nueva Zelanda (Kushner et al, 2015). Una vez
que el estudiante esta llevando a cabo una
investigacion en, digamos, la comunidad local
de la escuela, inevitablemente se encontrard
con complejidades, como personas que
expresan puntos de vista que pueden no ser
bienvenidos, desagradables o simplemente en
desacuerdo con los suyos. En un momento
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tienen que resolver la cuestion de la propiedad
de los datos y su responsabilidad como
gestores de los mismos, es decir, como
custodios del conocimiento. Y en otro
momento estan en la posicion de su profesor,
enfrentados a dilemas humanisticos sobre los
derechos de los demas a la autonomia
intelectual y la autodeterminacion. De hecho,
tienen que enfrentarse a la realidad de si
mismos como figuras de autoridad en un
mundo humanista, y tienen que conciliar todas
las complejidades que ello conlleva.
¢Suprimen opiniones? ¢;Reconocen opiniones
que puedan socavar sus propios valores y
argumentos? ¢Ante quién tienen que rendir
cuentas de esas decisiones y como las
justifican? El alumno es un agente de esos
mismos principios humanistas que le dan la
libertad de generar nuevos conocimientos.

En ese momento, el curriculo alcanza todo
su potencial humanistico en un segundo orden.
Podemos observar de pasada que el estudiante
esta experimentando las mismas
complejidades metodoldgicas a las que se
enfrenta el investigador educativo: la ética de
la gestion de datos, etcétera. Pero hay una parte
incluso més alla. La experiencia del estudiante
a la hora de tomar decisiones éticas refleja la
practica de muchos profesionales de la
sociedad. Cuando un agente sale de la
comisaria para patrullar las calles, lo hace lejos
de la mirada del jefe de policia y debe
improvisar, haciendo uso de su discrecion y
criterio. La politica policial y las directrices de
la direccion son meras guias de actuacion, pero
no pueden dictar la accion. Los profesionales
deben aprender de su practica y actuar de
forma auténoma respondiendo a las personas y
a las circunstancias utilizando la discrecion y
el juicio personal. Nuestras instituciones
sociales son humanistas.

El curriculo humanista no puede limitarse al
aula. Cada decision pedagogica, y cada
decision de los alumnos derivada de ella,
implica opciones existenciales, y éstas
conllevan implicaciones para la forma en que
nos comportamos en situaciones sociales
normales. Como insistia Dewey, existe una
conexion ciudadana sin fisuras entre el aula 'y

la sociedad. ;Como funciona esto en un aula
humanistica?

Sartre (2013) argument6 que cada decisién
que tomamos en una situacion social es una
eleccion, y todas las elecciones conllevan
implicaciones sobre como vemos a los demas,
sobre cémo vemos la sociedad. En el
Bachillerato  Internacional los alumnos
ensayan la toma de decisiones, exploran las
consecuencias tanto del pensamiento como de
la accién. Las cuestiones subyacentes a las que
siempre se enfrentan son: ";quiénes somos en
relacién con los demas?”, ";cOmo queremos
ser?", "¢cémo deberiamos ser?". Aunque esto
se enmarca en términos mas pedagdgicos,
refleja las tres preguntas que sustentan el plan
de estudios humanista de Jerome Bruner El
hombre: un curso de estudio.

-¢Qué hay de humano en los seres
humanos?

- ¢Como han llegado a serlo?
- ¢COmo pueden serlo mas?

Stenhouse, de hecho, se convirtio en el
agente britanico de este plan de estudios, sobre
la base de su propio plan de estudios
humanista, el Proyecto Curricular de
Humanidades, que también era un proyecto
basado en la investigacion, que exponia a los
estudiantes a la complejidad de diversos datos
sobre cuestiones sociales contemporaneas y les
pedia que debatieran y resolvieran. Tales
cuestiones podian ser la "guerra", las
"relaciones entre los sexos”, la "pobreza”,
todos ellos temas sobre los que el alumno tenia
que reflexionar, debatir y llegar a una decision
personal basada en valores y defenderla. En
términos existencialistas, se pasa de lo que el
alumno aprende a lo que deberia llegar a ser
(Goodlad, 1967), amparado por el derecho a la
autodeterminacion y, como minimo, a exigir
una justificacion a las autoridades que podrian
negarle la autorrealizacion. En términos de
Pinar (2011), "un proyecto continuo de
autocomprension en el que uno se moviliza
para comprometerse con el mundo”, y que
implica la lucha pragmatista por ser "filosofo y
ser humano” al mismo tiempo, es decir,
reflexionar sobre la vida tal y como la vivimos.
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Este es el momento de volver al inicio de
este viaje hacia un curriculo humanista. Lo que
vemos aqui son los mecanismos de una
posicion coherente. Los estudiantes pueden o
no entrar en la comunidad para llevar a cabo su
investigacion con una teoria determinada en
mente. Si lo hacen, asumen una coherencia con
lo que veran antes de la experiencia. Si no lo
hacen, se enfrentaran al reto de construir o
descubrir la coherencia, es decir, teorizar
socialmente, en lugar de imponer una teoria
sobre la realidad que percibimos. La posicién
humanista es la coherentista, en la que la
coherencia debe descubrirse y comunicarse,
aprenderse a partir de la observacion de las
interacciones contingentes entre grupos Yy
elementos, es decir, como habla la gente y
como se habla entre si.

Contingencia

El principio de contingencia es fundamental
para la vision humanista del curriculo y para la
postura coherentista. Es fiel a la realidad de
que vivimos en un mundo de retroalimentacion
en el que las acciones tienen consecuencias;
que lo que somos y podriamos ser afecta
inevitablemente a la forma en que los demas
interactan con nosotros; que nuestra
humanidad es esencialmente social y se basa
en el contacto. La opinion de Sartre de que
todas las elecciones implican una vision de la
sociedad en la que queremos vivir significa que
estamos constantemente poniendo a prueba esa
visién revisando la retroalimentacion de
nuestras elecciones. Podemos ser arrogantes o
pasivos, y nuestra determinacién a serlo surge
de como nuestra postura social encuentra un
"ajuste  funcional” con nuestro mundo
inmediato. Tomamos  decisiones, pero
¢funcionan para nosotros y para ellos?

Cuando el Bachillerato Internacional (Bl)
funciona bien, expone a los alumnos a retos
que tienen que resolver, y el abanico de
opciones, inevitablemente cada vez mas
amplio, se pone a su disposicién a medida que
escuchan las experiencias vividas por otros, de
modo que su vision de la sociedad de la que
desean formar parte se vuelve mas

problemética y sofisticada. El estudio de la
contingencia, como un elemento del mosaico
de la vida interactGa con otros a través de la
fuerza y la retroalimentacion, es el proceso de
descubrir, en lugar de suponer o superponer, la
coherencia.

Tampoco era un inciso cuando mencionaba
antes que este mismo principio sustenta la
buena accion profesional. Pensemos en el
agente de policia, el trabajador de salud mental
de la comunidad o el trabajador social que
Ilevan a cabo una exploracion similar a la del
estudiante del I1B. Por supuesto, tienen una
practica a la que atender, pero en los términos
introducidos por Donald Schén (1987) en
EE.UU. y por Stenhouse (1975, 2012) y Elliott
(1991, 2012) en el Reino Unido y Europa, la
practica profesional es una investigacion, cuyo
objetivo es responder a la retroalimentacion
para mejorar constantemente la préctica. Esta
conexion casi sin fisuras entre escolarizacion y
profesionalidad refuerza los propdsitos
humanistas del curriculo. No s6lo en el sentido
obvio de que el curriculo humanista basado en
la indagacidn es una buena preparacion para la
vida laboral profesional, sino en el sentido méas
amplio de que estamos contribuyendo a la
direccion moral de la sociedad y sus
instituciones. Dado que nuestras instituciones
sociales, desde la escuela a los juzgados y
hospitales, son donde la sociedad moderna
invierte sus recursos humanistas. Es a nuestras
instituciones sociales que los ciudadanos
buscan apoyo humanista, y para que los
estudiantes de la escuela sean ensayados en la
forma en que la sociedad humanista funciona a
través de las relaciones contingentes, las
expectativas adecuadas de las interacciones
institucionales se difunde y se prepara. Es, en
este sentido que podriamos decir, con John
Dewey, que los alumnos no se preparan para
ser ciudadanos - son ciudadanos.

Mejor seria decir que en las escuelas y en
las aulas son nuestras instituciones sociales en
las que se estan preparando para su papel de
ciudadanos. Una concepcion humanista de la
escuela y del curriculo nos obliga a realizar
esta inversion para respetar adecuadamente la
autonomia y los derechos de los jovenes.
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Schostak (1983 - otro alumno de Stenhouse)
hizo precisamente esta inversion. Se decia que
un problema educativo nacional fundamental
en aquella época eran los alumnos
"inadaptados™ a la escuela, es decir, contrarios
a los requisitos de comportamiento de la
disciplina escolar. Schostak llevé a cabo un
extenso estudio de caso de una escuela,
documentando cuidadosamente las
experiencias tanto de los profesores como de
los jovenes. Descubri6 que los jévenes
supuestamente recalcitrantes actuaban de
forma perfectamente racional, en su propio
interés y de acuerdo con sus propios valores a
menudo educativos. Era la escuela la que tenia
unos valores y una racionalidad demasiado
estrechos para poder responder a sus
necesidades. La escuela era incapaz de
adaptarse a la cultura de los jovenes. Schostak
titul6 su libro La escuela inadaptada.

Realidades tristes, futuros felices

Hay pocas perspectivas inmediatas de
implantar un curriculo humanista, de negar la
literalidad e insistir en la incertidumbre y la
ambiguedad y de reconocer al alumno como su
propio teorico de la vida. La derecha enérgica
no lo tolerard; los liberales no se arriesgaran; la
izquierda, incluidos los socialrealistas, estan
demasiado centrados en el combate tedrico de
alto riesgo. Estamos en manos de los
tecnicistas, los que afirman, como hizo el
Primer Ministro britanico Tony Blair, que "no
hay ideologia en la educacion”. Estamos
atrapados aqui para el futuro previsible.

Pero la situacion es patoldgica. A medida
que la crisis econémica, politica, climatica y
cultural afecten a las vidas y opciones de los
jovenes, su educacion y escolarizacion
pareceran  mas  opresivas, demasiado
restrictivas para permitir una accion
independiente, demasiado estrechas para dar
libertad de respuesta autbnoma. Aumentara la
presion en favor de una educacién mas
receptivay abierta. Tal vez puede por supuesto
ocurrir lo contrario: Que la desinformacion y
la negacion de la autodeterminacion individual
triunfen y la libertad dé paso a la conformidad
y la domesticacion. Esas fuerzas también son

fuertes y estdn en pleno funcionamiento.
Hemos visto el choque de estos dos estados en
otros lugares. En Chile, por ejemplo, donde los
estudiantes escolares salieron a las calles para
oponerse, primero, al status quo educativo vy,
después, a las reformas conservadoras. Los
estudiantes de la Universidad de Manchester
en el Reino Unido, se rebelaron contra un plan
de estudios de Economia conservador que
habia perdido sus raices en la filosofia moral,
y forzaron un cambio en el plan de estudios.

Estos y otros, incluido el movimiento del
15M en Espafia, son ejemplos momentaneos,
escaramuzas a pequefia escala que hablan de
fuerzas subyacentes. Se suprimen o asimilan
facilmente. Pero lo que hemos aprendido a lo
largo de la historia es que el Humanismo
Europeo ha ejercido fuerzas ain mas masivas
sobre el cambio social, como la hierba que
crece a través del hormigdn, inexorable,
acumulativa. A lo largo de cientos de afios, la
sociedad ha cedido a los imperativos
humanistas, y el plan de estudios debe seguirle.
¢A quién dirigimos nuestra mirada en busca de
esta vision mas optimista?

Rorty (1998, 1999), el defensor moderno
predominante del pragmatismo filosofico, nos
proporciona una narrativa. Sostiene que a
medida que la sociedad se vuelve mas
complejay que los lideres sociales deciden
reconocer y abordar esa complejidad, nos
damos cuenta de nuevos retos, de problemas y
dilemas polifacéticos. La necesidad es ampliar
la base de recursos para abordarlos, ampliar, si
se quiere, la base de competencias. De ahi la
aparicion y el rapido crecimiento de las
profesiones y de la gama de profesiones; de ahi
la universalizacion del acceso a la educacion;
de ahi la aparicion, en el periodo posterior a la
Segunda Guerra Mundial, de la masificacion
de la ensefianza superior. Al mismo tiempo, las
exigencias de crecimiento de las economias
capitalistas insisten en una base de
consumidores cada vez mas amplia. El
resultado neto de estas presiones es una
expansion de las oportunidades educativas y de
las libertades personales. Para Rorty, el cambio
social obliga a reorientar gradualmente la
educacion hacia lo que él denomina (siguiendo
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a David Hume) "los sentimientos™, es decir, la
empatia, la tolerancia de la diferencia y el
placer de la discusion. ElI avance moral es un
subproducto del cambio social.

Asi que estamos con Rorty y esperamos un
futuro mas expansivo, aunque nos veamos
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